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RESUMO

PALHARES, Perpétua Conceigdo Bernardes Matos. As contribuicdes do AEE e do DUA
para o ensino de Ciéncias em uma perspectiva colaborativa. 2024. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educagdo para Ciéncias ¢ Matematica), Programa de Pds-Graduacao em
Educacao para Ciéncias e Matematica, Instituto Federal de Goias, Jatai, 2024.

A tarefa de ensinar todas/os as/os estudantes tem sido desafiadora quando se trata da
diversidade de estudantes com necessidades educacionais especificas apresentadas no sistema
de ensino. Uma das alternativas que se tem discutido ¢ o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas com perspectivas inclusivas das/os professoras/es que se defrontam com essas/es
estudantes em suas turmas. Diante desse cenario, cabe investigar o seguinte problema: quais
as contribui¢des do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) para o ensino-aprendizagem na escola com perspectivas
inclusivas? O objetivo desta pesquisa foi apreender as contribuigdes do AEE e do DUA para o
ensino-aprendizagem no ensino de Ciéncias numa turma do 6° ano de uma escola com
perspectivas inclusivas. Nesse contexto, a proposta curricular do DUA tem sido referéncia
para a educagdo inclusiva, juntamente com o trabalho colaborativo desenvolvido entre AEE e
sala de aula. A pesquisa foi realizada numa escola estadual da cidade de Jatai-Goias, pioneira
no atendimento do AEE no municipio, que atende os anos finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. A abordagem adotada foi a pesquisa do tipo intervencdo pedagogica. Ao
abordar a temadtica educacdo inclusiva, buscamos as suas aproximagdes com as perspectivas
do materialismo historico-dialético que apontam as contradi¢des imanadas a educagdo
atualmente oferecida pela sociedade capitalista, entre elas a contradicdo existente na propria
especificidade do trabalho educativo. Participaram da pesquisa a professora de Ciéncias da
sala de aula, a professora do AEE e as/os estudantes com necessidades educacionais
especificas. Para a coleta de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada e roteiro de observag¢do. Como produto educacional, exigéncia do mestrado
profissional, produziu-se um plano de aprendizagens colaborativas entre AEE e a sala de aula
intitulado Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA. As professoras passaram a considerar os principios do DUA no
planejamento das praticas pedagogicas, elaborando aulas, atividades e avaliacdes que
atendessem as/os estudantes, com ou sem deficiéncia, e utilizaram recursos didaticos que
favoreceram a aprendizagem. Os resultados afirmaram as potencialidades das praticas

pedagdgicas com perspectivas inclusivas em parceria com o AEE, desenvolvidas na proposta



curricular do DUA. As praticas pedagdgicas foram importantes para a aprendizagem, a
socializacdo e a melhoria no comportamento das/os estudantes diante dos conteudos
propostos em sala de aula. No entanto, essa metodoldgica sozinha nao resolve as fragilidades
da educagdo inclusiva, pois a construgdo de uma escola inclusiva, que oferece acesso,
permanéncia e qualidade de ensino para todas/os as/os estudantes, ainda estd em um processo
de implementacdo. Algumas dificuldades surgiram no tocante a elaboracdo de atividades
conjuntas devido a carga horaria das professoras. Espera-se que as evidéncias desta pesquisa
possam instigar professoras/es a refletir no desenvolvimento e na aplicacdo de praticas
pedagogicas colaborativas pautadas no DUA, entre o AEE e a sala de aula, como uma
metodologia que auxilie e favorega a aprendizagem e a permanéncia na escola das/os
estudantes com ou sem deficiéncia.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; desenho universal para a

aprendizagem; ensino de ciéncias; praticas pedagdgicas; aprendizagem colaborativa.



ABSTRACT

PALHARES, Perpétua Conceigdo Bernardes Matos. As contribuicdes do AEE e do DUA
para o ensino de Ciéncias em uma perspectiva colaborativa. 2024. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educagdo para Ciéncias ¢ Matematica), Programa de Pds-Graduacao em
Educacao para Ciéncias e Matematica, Instituto Federal de Goias, Jatai, 2024.

The task of teaching all students has been challenging when it comes to the diversity of
students with specific educational needs in the education system. One of the alternatives that
has been discussed is the development of pedagogical practices with inclusive perspectives
for teachers who are faced with these students in their classes. Given this scenario, it is worth
investigating the following problem: what are the contributions of Specialized Educational
Assistance (AEE, from Atendimento Educacional Especializado in Portuguese) and Universal
Design for Learning (UDL) to teaching and learning in schools with inclusive perspectives?
The aim of this research was to understand the contributions of AEE and Universal Design for
Learning (UDL) to the teaching and learning of science in a 6th grade class in a school with
inclusive perspectives. In this context, the DUA curriculum proposal has been a reference for
inclusive education, along with the collaborative work developed between AEE and the
classroom. The research was carried out in a state school in the city of Jatai, Goids, a pioneer
in the provision of AEE in the municipality, which caters for the final years of elementary
school and secondary school. The approach adopted was pedagogical intervention research. In
approaching the subject of inclusive education, we sought to bring it closer to the perspectives
of historical-dialectical materialism, which point to the contradictions immanent in the
education currently offered by capitalist society, including the contradiction existing in the
very specific nature of educational work. The research participants were the classroom
science teacher, the AEE teacher and the students with specific educational needs. The
following instruments were used to collect the data: a semi-structured interview and an
observation script. As an educational product, a requirement of the professional master’s
degree, a collaborative learning plan was produced between AEE and the classroom entitled
A collaborative proposal between AEE and the classroom in science teaching based on the
DUA. The teachers began to consider the principles of DUA when planning their teaching
practices, designing lessons, activities and assessments that catered for students, with or
without disabilities, and used teaching resources that favored learning. The results confirmed
the potential of pedagogical practices with inclusive perspectives in partnership with the AEE,

developed in the DUA curriculum proposal. The pedagogical practices were important for



learning, socialization and improving the students’ behavior in relation to the content
proposed in the classroom. However, this methodology alone does not resolve the weaknesses
of inclusive education, as the construction of an inclusive school, which offers access,
permanence and quality education for all students, is still in the process of being
implemented. Some difficulties arose when it came to developing joint activities due to the
teachers’ workload. It is hoped that the evidence from this research can encourage teachers to
reflect on the development and application of collaborative pedagogical practices based on
DUA, between ESL and the classroom, as a methodology that helps and favors the learning
and permanence in school of students with or without disabilities.

Keywords: specialized educational assistance (from atendimento educacional especializado
in Portuguese); universal design for learning; science education; pedagogical practices;

collaborative learning.
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1 INTRODUCAO

A tematica Educagao Inclusiva (EI) baseia-se na implementagdo de a¢des que visam
a assegurar o direito a educacgdo para todas e todos, minimizando as barreiras na escolarizagao
de estudantes com necessidades educacionais especificas. As agdes de EI sdo sustentadas por
um soélido arcabougo, incluindo: a Constituicdo da Republica de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), ou Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; a
Resolu¢dao do Conselho Nacional de Educacao e da Camara de Educacao Bésica (CNE/CEB)
n°® 2, de 11 de setembro de 2001; a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 7 de janeiro de 2008; o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008;
a Resolu¢do n° 4, de 2 de outubro de 2009; o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011; ¢
a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Esses dispositivos legais ndo apenas asseguram o
direito a educacdo, mas também orientam as praticas pedagdgicas que buscam garantir a
permanéncia e o sucesso das/os estudantes com necessidades educacionais especificas.

Considerando essa perspectiva, ¢ essencial examinar como o discurso de inclusao,
conforme discutido por Benevides e Costa (2022), transcende a simples garantia de acesso,
estendendo-se a crucial questdo da permanéncia das/os estudantes no ambiente escolar. Esses
autores destacam que tal discurso, profundamente enraizado em questdes politicas, impde um
desafio significativo as institui¢des educacionais, exigindo que elas ndo sejam apenas locais
de acolhimento, mas também espacos ativos de promogao da aprendizagem. Nesse contexto, ¢
fundamental que as escolas desenvolvam praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a

individualidade de cada estudante, como uma forma de efetivar a inclusdo verdadeira.

Refletir acerca do discurso de inclusdo baseada em condigdes igualitarias
para todos, no que se refere ndo apenas ao acesso, como também a
permanéncia no ambito da escola. Sabe-se que o discurso esta relacionado
diretamente as questdes politicas e que, quando a escola passa a ser vista
como um lugar capaz de realizar agdes em prol da aprendizagem,
priorizando e valorizando o sujeito em sua individualidade, proporciona
reflexdes capazes de agregar possibilidades de projetos de inclusdo no
curriculo. Desta forma torna-se evidente a importancia do papel da escola
para o desenvolvimento de a¢des includentes (Benevides; Costa, 2022, p. 6 ¢
7).

A justificativa para esta pesquisa emerge de minhas inquietagdes como professora,
desde 2006, na rede estadual de educacdo em Goias, onde, ao longo dos anos, observei de

perto os desafios e as lacunas na implementa¢do da EI. Cabe destacar que, durante esse
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periodo, exerci diversas fungdes, entre elas, coordenadora pedagdgica, secretaria geral e
inspetora escolar, funcdo esta que exercia no inicio do mestrado em 2022. Nesta funcao,
acompanhava as/os responsaveis pelas/os estudantes na busca de vagas nas escolas que
melhor atendessem as necessidades educacionais de suas/seus filhas/os. A crescente demanda
por vagas em uma escola especifica da rede estadual de educacdo, pioneira no atendimento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), despertou ainda mais em mim o interesse
pela tematica ¢ a busca por novos conhecimentos. Decidi, entdo, compreender como as
praticas pedagogicas adotadas na escola podem contribuir para a permanéncia das/os
estudantes com necessidades educacionais especificas e se essas praticas possuem
consonancia com o AEE. Isso porque o estado de Goids apresentava propostas de abertura de
novas salas de AEE em outras escolas da rede estadual de educacdo no municipio de Jatai
como um diferencial para garantir a escolarizacdo do publico-alvo da EI. Assim, surgiu o
tema de estudo, um misto das minhas inquietagdes como professora e das demais fungdes que
exerci.

Visando compreender possibilidades e reflexdes sobre como promover ampliagdes
nas propostas pedagdgicas e nas politicas de inclusdo nas escolas de educagdo basica, €
preciso reconhecer que a inclusdo exige mais do que intengdes e documentos; ela demanda
acOes praticas que efetivamente atendam as variadas necessidades das/os estudantes,
especialmente no que se refere ao ensino-aprendizagem. A inclusdo requer mais do que

intengdes e documentos para se efetivar, conforme sugerem os autores a seguir.

Para materializar as praticas de ensino inclusivo faz-se necessario, dentre
outras coisas, alguma forma de reorganizacdo do curriculo escolar, desde a
proposta de ser considerado, pela normativa brasileira, como aberto e
flexivel. Conceitualmente, devemos considerar que encontramos, dentro
desta perspectiva, as chamadas adaptagdes ou adequacgdes, as flexibilizagdes
e, também, as diferenciacdes curriculares (Sebastidan-Heredero; Moreira;
Moreira, 2022, p. 1905 e 1906).

Sao necessarias agdes praticas capazes de atender as diversas demandas apresentadas
pelas/os estudantes no que tange ao ensino-aprendizagem. Essas praticas, normalmente, estao
sob a responsabilidade das/os professoras/es da sala de aula, que necessitam reconhecer as
diversidades educacionais existentes para atender as varias demandas, como diversificacdo de
estratégias de ensino, atividades diversas, momentos de participagdo das/os estudantes,
modificacdo no espacgo fisico da sala de aula, articulagdo de a¢des com a/o professora/or do

AEE, entre outras agoes.
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No desenvolvimento da pesquisa, optei pela metodologia de interven¢ao pedagogica,
pois acredito que esse método ¢ apropriado para analisar a articulagdo entre a fungdo das/os
professoras/es regentes ¢ a da/o professora/or do AEE. Essa interagdo tem o potencial de
contribuir significativamente para a construgdo de um ambiente favoravel ao processo de
ensino-aprendizagem, essencial para uma educagdo com perspectivas inclusivas, podendo
auxiliar no éxito escolar das/os estudantes com necessidades educacionais especificas.
Ademais, esse vinculo se fortalece na medida em que, na concep¢do inclusiva, as/os
estudantes, juntas/os na mesma sala, participam das mesmas atividades articuladas entre as/os
professoras/es em todos os niveis e etapas do ensino. Conforme as diretrizes estabelecidas em
resolugdo em 2009, no AEE, o plano de atividades deve ser elaborado pelas/os professoras/es
que atuam na sala de recursos multifuncionais em articulagdo com as/os professoras/es da sala
de aula, com o objetivo de complementar e suplementar a formacao das/os estudantes por
meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias pedagdgicas que
eliminem barreiras e promovam a participacdo ¢ o desenvolvimento da aprendizagem (Brasil,
2009). Nesse sentido, a/o professora/or do AEE precisa auxiliar no planejamento e na
execucao das atividades a serem desenvolvidas pelas/os professoras/or da sala de aula.

Uma ferramenta relevante que tem se mostrado promissora para a inclusdo de
estudantes, tanto com quanto sem necessidades educacionais especificas, ¢ a abordagem
curricular do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Essa abordagem tem se
destacado como um meio eficaz para promover a educagdo inclusiva, pois seus principios
permitem criar ambientes de aprendizagem que sdo desafiadores e envolventes para todas/os
as/os estudantes, adaptando-se as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem
(Sebastian-Heredero; Moreira; Moreira, 2022).

A abordagem curricular do DUA procura minimizar as barreiras metodoldgicas de
aprendizagem, tornando o curriculo acessivel para todas/os as/os estudantes, possibilitando a
utilizagdo de diversos meios de representacdo, execugdo dos planejamentos e engajamento nas
atividades escolares propostas, contribuindo para o ensino-aprendizagem das/os estudantes

com necessidades educacionais especificas.

Com o tempo compreendemos que a aprendizagem implica um desafio
especifico na area concreta de atuacdo e para que isso aconteca devemos
eliminar as barreiras desnecessarias mantendo os desafios necessarios. Por
isso, os principios do DUA, além de focar no acesso fisico a sala de aula,
concentram-se no acesso a todos os aspectos da aprendizagem. Esta ¢ uma
distingdo importante entre o que significa DUA e o que pode se considerar
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uma simples orientacdo sobre o acesso do estudante a aprendizagem
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 734).

Nesse viés, muitas pesquisas ja foram desenvolvidas, principalmente nos Estados
Unidos (EUA), como as de Katz (2013), Rao, Ok e Bryant (2014), Johnson-Harris e
Mundschenk (2014), entre outros, evidenciando resultados positivos quanto ao envolvimento
de estudantes com ou sem necessidades educacionais especificas. Conforme pesquisa
realizada por Prais, Stein e Vitalino (2020), os aprimoramentos ocorreram nos seguintes
aspectos: contribuigdes teodricas € metodologicas do DUA para o ensino inclusivo, utilizagao
de recursos tecnologicos subsidiados pelo DUA, formagdo de professores com base nos
principios do DUA, processo de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais a
partir das proposicdes do DUA e implementacio do DUA na organizacdo da pratica
pedagdgica e no ensino de conteudos curriculares especificos.

A planificagdo também ¢ um fator relevante dessa abordagem curricular, pois
consiste em ‘‘caracterizar e analisar o conteudo, definir objetivos, estratégias, recursos e
formas de avaliagdo com base no DUA, para a implementacdo do processo de ensino e
aprendizagem e a avaliagdo do processo” (Nunes; Madureira, 2015, p. 137).

Dessa maneira, pesquisadoras/es tém se dedicado a pesquisas e didlogos a fim de
compreender as praticas pedagdgicas que promovam a construcdo de ambientes com
perspectivas inclusivas manifestadas nas sociedades capitalistas, as quais, no contexto escolar,
tém buscado igualdade de oportunidades com praticas pedagogicas que vém sendo elaboradas
e/ou reelaboradas (Nunes; Madureira, 2015; Zerbato; Mendes, 2018; Capellini; De Abreu
Fonseca, 2017; Valadao; Mendes, 2018; Casal; Fragoso, 2019; Sebastian-Heredero, 2010,
2020; Oliveira; Fonseca, 2021).

As contribuigdes dessas/es pesquisadoras/es oferecem propostas que visam a
responder as necessidades educacionais das/os estudantes, sugerindo a elaboragdo de
oportunidades para a participagdo ativa de todas/os. Nunes e Madureira (2015, p. 40), por
exemplo, destacam que “a inclusdo impde mudangas importantes no modo de perspectivar o
papel e as fungdes da escola e a maneira de desenvolver praticas pedagogicas eficazes que
garantam a aprendizagem de todos”. Para Zerbato e Mendes (2018, p. 147), ¢ fundamental “o
ensino com vistas a ampliar a participacdo e a aprendizagem de todos e reduzir a necessidade
de adequagdes personalizadas que dificultam as praticas inclusivas”. Valaddo e Mendes
(2018), por sua vez, ressaltam a importancia do plano de atendimento individualizado, mas

alertam que esse documento nao pode estar centrado apenas no AEE.
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Outro ponto relevante ¢ proposto por Casal e Fragoso (2018, p. 9) sobre o ensino
colaborativo: “os profissionais de educagdo especial e do ensino comum encontram utilidade
nas atitudes de cooperagdo, mas devem explorar melhor as relagdes entre si”. Sebastian-
Heredero (2010, p. 206) enfatiza que ““a atencdo aos alunos com deficiéncia dentro da escola
inclusiva passa necessariamente por considerar uma escola para todos, na pratica e no
cotidiano”. As pesquisadoras Oliveira e Fonseca (2021) também expdem os principios que
promovem a inclusdo como essenciais para acolher a diversidade educacional e eliminar ou
diminuir as barreiras de aprendizagem.

Com essas ferramentas que favorecem a inclusdo escolar, busca-se refletir por meio
desta dissertacdo a seguinte questdo: quais as contribui¢des do AEE e do DUA para o ensino-
aprendizagem na escola com perspectivas inclusivas? Com o intuito de responder essa
questdo, o objetivo geral se expressa em: apreender as contribui¢des do AEE e do DUA no
ensino de Ciéncias numa turma do 6° ano de uma escola com perspectivas inclusivas. Os
objetivos especificos sdo: 1) entender a inclusdo escolar, identificando os principios que
favorecem esta pratica e suas contribui¢des frente a uma escola com perspectivas inclusivas;
2) sistematizar os documentos normativos da EI quanto aos aspectos que integram os espacos
escolares e auxiliam na elaboragdo de praticas pedagdgicas com perspectivas inclusivas; 3)
organizar os resultados obtidos para verificarmos o desenvolvimento da pratica pedagogica e
o ensino-aprendizagem das/os estudantes com necessidades educacionais especificas,
contribuindo para uma pratica educacional que seja aplicada em sala de aula; 4) apresentar o
DUA como proposta para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que possibilite as/aos
estudantes aprender sem barreiras; e 5) elaborar, desenvolver e avaliar o plano de
aprendizagens colaborativas (produto educacional) entre AEE e sala de aula a partir das
observacdes do comportamento apresentado pelas/os estudantes com dificuldades de
aprendizagem, com fundamento na proposta curricular do DUA.

Considerando os objetivos, a dissertagdo foi organizada em cinco capitulos: esta
Introdugdo; o capitulo 2, que trata da educagdo inclusiva, tanto em perspectiva documental
quanto tedrica; o capitulo 3, que descreve os percursos metodoldgicos; e o capitulo 4, que
discute os resultados da pesquisa; e, por fim, as consideragdes finais. Os apéndices com os
documentos gerados durante a pesquisa e o produto educacional sdo apresentados em seguida.

No primeiro capitulo, apresentamos a introdugdo, que expde deliberagdes para uma
El pautadas em documentos normativos, aprendizagens colaborativas, AEE ¢ DUA. No

segundo capitulo, destacamos o referencial teorico, que embasa e sustenta a pesquisa com
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autoras/es que abordam a tematica da EI com um viés pedagdgico pautado na proposta
curricular do DUA, no AEE e no ensino colaborativo (Mendes, 2006; Capellini, de Abreu
Fonseca, 2017; Capellini; Zerbato, 2019; Oliveira; Munster; Gongalves, 2019; Prais; Stein;
Vitalino, 2020; Sebastian-Heredero, 2020; Saviani, 2020; Oliveira; Fonseca, 2021;
Benevides; Costa, 2022; e outros). No terceiro capitulo, apresentamos o percurso
metodoldgico da pesquisa, destacando cada etapa desenvolvida: a caracterizacdao da pesquisa,
o local de desenvolvimento, os participantes, os instrumentos de coleta de dados, os
procedimentos, ¢ a descrigdo do produto educacional, que consiste em um plano de
aprendizagens colaborativas entre o AEE e a sala de aula, pautado na proposta do DUA e
intitulado Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA. No quarto capitulo, apresentamos e discutimos os dados visando a
compreensdo € a organizacao por meio da analise textual discursiva. Por fim, apresentamos as
consideracdes finais que trazem ponderagdes para a promocao de atividades escolares com
perspectivas inclusivas, sobre a relevancia de se pensar sugestdes de planos colaborativos

entre AEE e sala de aula e a importancia do DUA nesse processo.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS PARA A CONSTRUCAO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS ESCOLARES

Diante do desafio e da necessidade cientifica de entender como as praticas
pedagogicas articuladas com o AEE podem contribuir para o ensino-aprendizagem e a
permanéncia das/os estudantes com necessidades educacionais especificas na escola,
buscamos explorar este tema em profundidade. Nosso objetivo ¢ ampliar a visdo sobre o
desenvolvimento de ac¢des pedagdgicas que promovam um novo paradigma para uma escola
com perspectivas inclusivas. Assim, a escola deve reconhecer as dificuldades e os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem das/os estudantes, garantindo uma educacao para todas/os.
Para isso, ¢ fundamental considerar a fundamentagdo dos documentos que embasam a
educacdo inclusiva, a adequacdo do curriculo, as estratégias de ensino, as modificagdes

organizacionais e o ambiente escolar.

2.1 Documentos normativos e o percurso historico da educacio inclusiva: desafios e

possibilidades

Compreender e promover a EI tem sido uma tarefa desafiadora. Ao acompanhar a
realidade de uma escola da rede estadual em um municipio do sudoeste goiano, onde a
pesquisa de mestrado em educacdo foi desenvolvida, observamos que o desenvolvimento da
EI tem sido 4rduo, com muitos desafios e barreiras a enfrentar. A EI apresenta avangos e
retrocessos ao longo do processo historico e cultural, pois, desde a antiguidade, enfrentamos

dificuldades para lidar com questdes que ndo se encaixam em padrdes de normalidade.

A histéria demonstra-nos variados casos de perseguicdo, intolerancia e
exclusdo de grupos entendidos com “diferentes”, submetendo-os as mais
diversas formas de homogeneizagdo, violentando-os no que se tem de mais
valioso, que ¢ a identidade enquanto ser humano, ou seja, a sua
individualidade (Capellini; De Abreu Fonseca, 2017, p. 111).

A defesa pela inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especificas
tornou-se mais evidente apds a mobilizacdo mundial promovida pela Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990. Organizada
pelo Banco Mundial, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a

Cultura (Unesco), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e pelo Programa
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das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), a conferéncia teve como pauta principal a

aprovagao da Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos.

Nos paises pobres ¢ em desenvolvimento, as estatisticas do inicio da década
de 1990 apontavam que mais de 100 milhdes de criangas ¢ jovens ndo
tinham acesso a escolarizacdo; e que apenas 2% de uma populagdo com
deficiéncia, estimada em 600 milhdes de pessoas, recebia qualquer
modalidade de educagdo. Tais evidéncias estimulam o consenso sobre a
necessidade de concentrar esforcos para atender as necessidades
educacionais de inimeros alunos até entdo privados do direito de acesso,
ingresso, permanéncia e sucesso na escola basica, Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, 1990 (Mendes, 2006, p. 395).

Promovida em 1994 pelo governo da Espanha e pela Unesco, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais resultou na Declaracdo de Salamanca, um marco
importante para a EI em todos os paises. A Declaragdo efetiva “oportunidades para todos,
construindo uma sociedade democrética na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a
diversidade seria respeitada e haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas”
(Mendes, 2006, p. 395).

Em uma sociedade marcada por diversas lutas de classe, a educacao deve promover a
socializacdo do saber sistematizado e adotar perspectivas inclusivas. Para isso, ¢ crucial

compreender os conceitos de educagdo inclusiva e educagio especial.

Quando falamos em inclusdo escolar ou em educag¢do inclusiva, como agora
tem sido denominada em referéncia a um determinado paradigma de politica
educacional, é evidente que nos referimos a todos os educandos com ou sem
necessidades educacionais especiais. E no encontro do aluno com a escola
que suas reais necessidades educacionais se apresentardo e¢ deverdo ser
identificadas e atendidas apropriadamente, tanto as comuns quanto as
especiais. E a definicdo de educagdo especial como modalidade de educagao
escolar integrante do sistema de ensino (Mazzotta, 2010, p. 82 e 83).

Na Educacao Especial (EE), sdo atendidas/os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo, enquanto a EI abrange a
EE e outros grupos sociais marginalizados, como indigenas, quilombolas, noémades,
trabalhadoras/es, entre outros. A realidade social e educacional sob a perspectiva do

materialismo historico-dialético revela que:
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Sob tais condi¢des de alienacdo, as capacidades dos homens e as
possibilidades para seu pleno desenvolvimento se reprimem e se defrontam a
medida que obliteram a efetiva utilizagdo de todas as forgas humanas e
humanizadoras. Assim sendo, a exigéncia para a superagao desse fendmeno
se identifica com a transformagdo das condi¢des e das instituicdes que
alienam o trabalho e o trabalhador (Martins; Lavoura 2018, p. 232).

No Brasil, as iniciativas para a EI avangcam a passos lentos ¢ ainda sdo marcadas por
exclusdo, segregacdo e integragdo, conceitos que permeiam nossa realidade. Mendes (2006)
discute a exclusao, referindo-se a nao socializa¢do de individuos anteriormente considerados
“ineducaveis”. Com o impulso de movimentos comunitarios, foram implantadas escolas
especiais, permitindo que essas/es estudantes fossem “segregadas/os” em classes especiais. A
proposta de “integracao escolar” defende que todas as criangas com deficiéncia tém o direito
inaliendvel de participar de todos os programas e atividades cotidianas acessiveis as demais
criangas (Mendes, 2006, p. 388).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Capitulo III — Da Educagao, da Cultura e do
Desporto, Secao I — Da Educacdo, no Art. 205, estabelece que “a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade”
(Brasil, 1988). Além disso, o Art. 208, inciso III, determina que “o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia deve ser oferecido preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988). A Carta Magna, portanto, destaca a importancia da El e a
responsabilidade compartilhada entre o Estado, a familia e a sociedade para garantir a
integracao e o atendimento especializado das/os estudantes com deficiéncia.

Embora a legislacdo da década de 1990 apresentasse a proposta de uma educacio
para todos no Brasil, Sebastian-Heredero (2010, p. 194) ressalta que “a educacao especial, em
todo o pais, ainda tem ficado muito a cargo das entidades e instituigdes de carater filantropico,
assistencial e segregacionista”. Essa constatacdo destaca a lacuna entre as diretrizes legais e a
realidade pratica da educacdo especial na época.

Outro documento importante que articula mudancas complementares para essa
tematica ¢ a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB). A LDF apresenta um capitulo especifico para a Educacdo Especial no Titulo
V, Capitulo V, Art. 58, que define que “entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996). As especifica¢des presentes na Lei n® 9.394/96

reconhecem de maneira importante o publico-alvo da EE:

Com isso, a LDB de 1996 representa um avango para a Educacao Especial,
considerando que apresenta um capitulo especifico para essa populagdo e
sobretudo, a escolarizagdo destes na rede regular de ensino publico. Nesse
sentido, o Estado responsavel pela defini¢do de politicas publicas para essa
matéria, assim como pela igualdade de oportunidades ¢ acompanhamento
especializado aos que dela necessitam (Sebastian-Heredero,2010, p. 194).

A elaboracdo de documentos legais € crucial para o publico-alvo da EE, que vive em
uma sociedade considerada “normal”. No entanto, ndo basta apenas ter uma série de
documentos para garantir a efetivacio e a inclusdo das/os estudantes. E necessario promover
transformagdes nos sistemas escolares e conscientizar os profissionais da educacao sobre suas
funcdes. Isso envolve agdes politicas que vao além da simples inser¢do das/os estudantes em
sala de aula e da articulacdo com o profissional de apoio. A verdadeira inclusdo requer um
compromisso abrangente e continuo para garantir a participagdo efetiva de todas/os
estudantes.

Para Saviani, a sociedade capitalista ¢ marcada por interesses antagdnicos, ¢ a EI ¢

permeada por esses conflitos de interesse:

Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o papel da educagao
escolar sera um se ela for posta a servico do desenvolvimento do capital,
portanto, a servi¢o dos interesses da classe dominante. E sera outro, se ¢la se
posicionar a favor dos interesses dos trabalhadores. E ndo ha possibilidade
de uma terceira posi¢do. A neutralidade é impossivel. E isso o que se quer
dizer quando se afirmar que a educacdo é um ato politico (Saviani, 2013, p.
26).

A EI € um processo que vem se posicionando historicamente para a humanidade.
Como afirma Saviani (2013, p. 26), “é preciso vencer a resisténcia daqueles (a classe
dominante) cujos interesses implicam a manuten¢do, consolida¢do e perpetuacdo da forma
atual da sociedade”. Nessas condigdes, as lutas por um ensino de qualidade, para que essas/es
estudantes possam se apropriar de conhecimentos acumulados ao longo da historia, fazem

com que a caminhada continue.

Nao paramos de reivindicar e propor direitos ainda ndo conquistados; ndo
paramos de lutar pelos ja conquistados na letra da lei. Necessitamos
continuar a discussdo para a transformagdo, ndo apenas em relagdo aos
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conceitos de cada um dos individuos ou mesmo de grupos — ainda que sem
isso nada se avance, mas também para a geragdo de propostas efetivas,
reflexdes, estudos e curriculos transformados e revolucionarios; o que nao
acontecera sem a consciéncia de que a educagdo ¢ um bem inalienavel e sem
a consciéncia de que nds € que construimos e reconstruimos a vida material
e, portanto, a materialidade das praticas sociais, entre elas, as praticas
pedagodgicas e a educacdo que ensina a todos. Sem essa consciéncia e essa
ideagdo, ficaremos rodando no mesmo circulo vicioso e avangando pouco
(Padilha, 2015, p. 318).

Para cumprir as propostas mencionadas por Padilha (2015), ¢ essencial atender as
necessidades educacionais e estar atento as diversidades nas formas de aprender e de se
relacionar com os demais. O Art. 5° da Resolugao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, define as/os

estudantes com necessidades educacionais especificas como aqueles que apresentarem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condig¢des, disfungoes, limitagdes ou deficiéncias;
II — dificuldades de comunica¢do e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

IIT — altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos ¢ atitudes (Brasil,
2001, p. 2).

No Estado de Goiés, a EE e EI estdo orientadas por documentos expedidos pelo
Conselho Estadual de Educagao de Goias. A Resolug¢dao n° 07, de 15 de dezembro de 2006,
estabelece normas e parametros para a Educagdo Especial e Inclusiva no sistema educativo de
Goids. Em janeiro de 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva determinou que, na perspectiva da El, a EE deve constituir a proposta
pedagdgica das escolas, atuando de forma articulada com o ensino comum e orientando o
atendimento as necessidades educacionais dessas/es estudantes.

Outros documentos importantes a serem destacados sdo: a Lei n® 21.682, de 15 de
dezembro de 2022, que altera a Lei n° 13.909, de 25 de setembro de 2001, sobre o Estatuto e
Plano de Cargos e Vencimentos do Pessoal do Magistério e outras normas relativas a jornada
de trabalho dos profissionais da Educagdo, e as Diretrizes Operacionais das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Educacdo de Goids para 2023. A analise desses documentos
nos permite compreender como o Estado articula suas politicas educacionais, conforme

demonstrado por Matos, Ferreira, Barroco e Moreira (2020, p. 210).
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A politica se constitui na correlacio de forcas entre Estado e diversas
instituigdes € movimentos sociais e politicos, aos quais esta ligada a
educagdo especial, correlagdo de forgas que expressa, produz e, muitas
vezes, oculta a luta de classe, no bojo da qual sdo gestados e implementados
(ou ndo) os documentos e politicas educacionais [...].

A inclusdo escolar requer mais do que documentos normativos ¢ intengdes para ser
efetivada. Cabe, pois, aos 6rgaos competentes as responsabilidades inerentes a eles. Conforme
Padilha (2015, p. 315), “a omissdo do Estado, que joga para a sociedade todas as
responsabilidades, invertendo a logica: no lugar de a educagdo ser direito de todos e dever do
Estado, acaba sendo dever de todos e direito do Estado”. Essa conduta exige agdes praticas e
formativas para as/os profissionais da educagdo, que sdao diariamente desafiados a promover
uma escola que inclua a todas/os, independentemente das suas necessidades educacionais.

A promogao de uma EI nas unidades escolares requer a construcao e reconstrucao de
acoes e atitudes em relacdo as diversidades por parte das/os envolvidos, (re)orientagdes na
dinamica de conceber uma escola, na organizagdo de fungdes e na atuacao estabelecida para
as/os professoras/es envolvidos neste contexto. Para Madureira e Leite (2007, p. 12), “falar de
educagdo inclusiva ¢é, sobretudo, sublinhar a qualidade da resposta educativa que cada escola
¢ capaz de desenvolver face a diversidade de alunos que a frequentam”. Isso prevé resultados
para a diversidade com equidade em um ambiente que torna o curriculo acessivel e que

oferece respostas e oportunidades de aprendizagem para todas/os.

2.2 Curriculo: da intencio a construcio de praticas com perspectivas inclusivas

Ao abordar o conceito de curriculo, ¢ essencial compreendé-lo para entender a
escola, seus desafios e seu funcionamento. De acordo com Saviani (2020, p. 7), “curriculo ¢
entendido comumente como a relagdo das disciplinas que compdem um curso ou a relagdo
dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele coincide com o termo programa [...]
incluindo o material fisico e humano”. Todas as atividades desenvolvidas pela escola, com o

objetivo de promover o ensino-aprendizagem das/dos estudantes, fazem parte do curriculo.

Em sintese, pode -se considerar que o curriculo em ato de uma escola néo ¢é
outra coisa sendo a propria escola em pleno funcionamento, isto &,
mobilizado todos os seus recursos, materiais ¢ humanos, na dire¢do do
objeto que ¢ a razdo de ser de sua existéncia: e educagdo das criancas e
jovens. Poderiamos dizer que, assim como o método procura responder a
pergunta” como se deve fazer para atingir determinado objetivo”, o curriculo
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procura responder a pergunta “o que deve fazer para atingir determinado
objetivo”. Diz respeito, pois, ao conteido da educagado e sua distribui¢do no
tempo e espago que lhe sdo destinados (Saviani, 2020, p. 8).

O curriculo também pode ser visto como o saber das unidades escolares. Para
Saviani (2020), o contetido fundamental da escola esta relacionado a elaboragao do saber e do
conhecimento, nao se tratando de qualquer saber, mas sim do saber elaborado e sistematizado.
O saber organizado ¢ o que precisa estar presente na escola. Portanto, o curriculo abrange
tudo o que a escola desenvolve: todas as atividades por ela elaboradas e o tempo destinado ao

processo de assimilagdo e transmissao do conhecimento sistematizado.

Tal conceito representa sem duvida, um avango em relagdo a nog¢do corrente
que identifica curriculo como programa ou elenco de disciplinas. Mas
apresenta, também, alguns problemas. Com efeito, se tudo o que acontece na
escola € curriculo, se se apaga a diferenca entre curricular e extracurricular,
entdo tudo acaba adquirindo o mesmo peso; e abre-se o caminho para toda
sorte de inversdes e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho
escolar (Saviani, 2020, p. 8).

Contudo, a organizagao curricular deve disponibilizar condi¢des para potencializar o

desenvolvimento das/os estudantes, assegurando sua compreensao.

O desafio da escola consiste em permitir que todos os alunos adquiram
conhecimentos que lhe possibilitam transformar-se e transformar o meio em
que vive pautado no principio da equidade, com igualdade de condigdes e,
ao mesmo tempo, conciliar as singularidades individuais mediante o acesso a
aprendizagem Dbasica, respeitando as diferencas culturais, sociais e
individuais (Capellini; De Abreu Fonseca, 2017, p. 113).

O curriculo e a escola incorporaram diversas atividades, que s6 fazem sentido se

enriquecerem as/os estudantes e proporcionarem novos conhecimentos. Isso indica que:

A execugdo de um curriculo voltado ao desenvolvimento académico do
aluno corresponde a inteng¢do da escola em efetivar acdes que favoregam o
desenvolvimento humano, porém, ndo deve se restringir apenas as questdes
academicistas, mas sim, utilizar o curriculo académico a favor do
desenvolvimento do aluno (Capellini; De Abreu Fonseca, 2017, p. 121).

Para que a escola desempenhe sua fungdao de promover os saberes elaborados para a

formacao das/os estudantes, é necessario associar os conhecimentos formais e informais.



31

No entanto, € necessario também ndo perder de vista que os conhecimentos
desenvolvidos no ambito das relagdes sociais ao longo da histéria ndo sdo
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma da
composi¢do curricular, ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilagdo. Isso
implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente
do seu ndo dominio ao seu dominio (Saviani, 2020, p. 9).

O curriculo ¢ um documento que demanda possibilidades; é preciso observar e
identificar os conteudos e como organiza-los para a aprendizagem e o desenvolvimento das
acoes metodoldgicas. Para Lazaretti (2020, p. 114), “o curriculo ¢ um instrumento norteador,
o qual demarca intencdes e escolhas que direcionam a pratica pedagogica, como expressao da
unidade entre os principios de orientagdo e os principios de execucdo”. Ele ndo pode se
restringir a atender apenas aos contetidos da avaliagdo externa, nem limitar as informacgdes
as/aos estudantes da classe trabalhadora, que necessitam da escola para a apropriacdo dos
conhecimentos.

Evidenciados os componentes que nos auxiliam a compreender o curriculo e suas
conexdes com o conhecimento, abordamos alguns aspectos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no que se refere a educagdo inclusiva. Para Saviani (2020, p. 28), “na
defini¢ao da Base Nacional Comum Curricular deve-se considerar com toda a atengdo e
cuidado o problema do contetido da educacdo a ser desenvolvido no ambito de todo o sistema
de ensino”. Devemos observar que a BNCC tem demonstrado que a constru¢do de uma

sociedade em que a obtencdo do conhecimento ndo tem promovido o desenvolvimento

das/dos estudantes de maneira efetiva.

Compreendemos, portanto que a formacdo que interessa a juventude ndo
pode ser resumida ao desenvolvimento de competéncias, e sim
comprometida com a escola democratica e a tomada de consciéncia e do
conhecimento enquanto direito, sendo, dessa forma, organizada e
fundamentada na perspectiva do trabalho como principio educativo (Zank e
Malanchem, 2020, p. 152).

A organizagdo por competéncias ndo tem permitido uma visdo real e total dos
conteudos a serem desenvolvidos, apresentando apenas fragmentos deles e reduzindo o saber.
Desse modo, Ferreira (2020, p. 67) observa que “de acordo com a BNCC, os contetdos
devem estar a servigo das competéncias”.

A reorganizagdo curricular ndo deveria esvaziar os conteidos escolares, nem

considerar a avaliacdo como reguladora do curriculo, reduzir disciplinas, padronizar o ensino,
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entre outras acdes. Essas praticas sdo contrarias a liberdade e autonomia. Segundo Zank e
Malanchen (2020), a reorganizagdo curricular deveria valorizar a educa¢do, comprometer-se
com a formacao integral do individuo, investir na melhoria das condi¢des de trabalho das/os
professoras/es e demais profissionais da educacdo, reconhecendo a realidade das escolas e
proporcionando melhores condi¢des de aprendizagem para as/os estudantes.

A escola precisa estar atenta para ndo colaborar com esta desvalorizagdo do ensino,
impedindo o desenvolvimento de praticas formativas que possibilitem a apropriacdo da
cultura sistematizada historicamente por meio de conteudos escolares, dimensionados com
base em um curriculo disciplinar (Santos e Orso, 2020).

Por meio da BNCC, ndo hd possibilidade de desenvolvimento integral das/os
estudantes; pelo contrario, ela as/os adequa as necessidades da sociedade capitalista. Esse

discurso ¢ evidente no que o documento apresenta ao publico-alvo da EE.

Revela um silenciamento em relagdo a EE, uma vez que ndo a define e
caracteriza, ¢ ao seu publico-alvo. Também ndo oferece orientagdes téorico-
metodologicas aos gestores ¢ docentes que possam auxilia-los nas praticas
administrativas e pedagogicas quanto a essa modalidade de educagéo escolar
(Matos et al, 2020, p. 217).

Nessa logica, os espacos destinados aos grupos com menor poder aquisitivo,
especialmente aqueles pertencentes a classe trabalhadora, sdo excluidos pela padronizacdo do
curriculo. O documento se contradiz ao apresentar um discurso de compromisso com 0s
grupos marginalizados, combate a desigualdade e constru¢do de uma sociedade justa e
democratica, mas concentra-se na educac¢do infantil, no ensino fundamental ¢ no ensino
médio, sem contemplar orientacdes para as modalidades especificas da educacdo escolar
brasileira e para a educagdo dos grupos minoritarios, nos quais se insere o publico-alvo da
educagao especial (Matos et al., 2020). Desse modo, o esvaziamento do conhecimento
sistematizado na BNCC e o desaparecimento de a¢des pedagdgicas voltadas para a formacao
das/os estudantes da EE e da EI fazem com que esse documento se apresente como incapaz de
solucionar as desigualdades sociais, servindo a sociedade capitalista.

O documento Curricular para Goids Ampliado (DC-GO Ampliado, 2019 — Volume
IIT) foi construido por diversos segmentos educacionais do estado de Goids, incluindo o
Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo (Consed), representado pela Secretaria
Estadual de Educacao de Goiés (Seduc), a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao de

Goias (Undime) e as comissdes das Coordenagdes Regionais de Educacao/CRE, compostas
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por professoras/es, coordenadoras/es regionais de educacgdo, equipe pedagodgica da CRE e
representantes das escolas particulares. O documento, desenvolvido em regime de
colaboragdo, foi apresentado aos profissionais da educa¢do ¢ a comunidade em 2018 ¢
consolidado em 2019. No que se refere a EI, o documento aborda o tema em menos de 20

linhas das suas 434 paginas, tratando-o de forma bastante geral.

O DC-GO reconhece a importancia das Necessidades Educativas Especiais
para a promog¢do de uma educacdo inclusiva real no estado, acredita na
autonomia das escolas e dos professores, professores de apoio e intérpretes
para observar cada realidade e aplicarem as metodologias e praticas
pedagbgicas também especiais, garantindo, assim, a aplicabilidade do
curriculo. Necessidades Educativas Especiais (NEE): intelectuais, sensoriais,
psicologicas (emocionais), fisicas e de acessibilidades merecem toda a
atengdo dos educadores de Goias, que ao unir as politicas publicas de
inclus@o escolar, nacionais e estaduais, com o DC-GO, poderdo alcangar a
inclusdo de fato. Ao compreender que existem dificuldades de aprendizagem
derivadas de fatores organicos e/ou ambientais, NEE permanentes (exigem
adaptacdes generalizadas do curriculo escolar, devendo o mesmo ser
adaptado as caracteristicas do estudante, durante grande parte ou de todo o
seu percurso escolar) e NEE temporéarias (exigem modifica¢des parciais do
curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do estudante num
determinado momento do seu desenvolvimento), cada instituicdo de ensino
fard suas adaptagOes necessarias. Ressalta-se, também a importancia do
ensino de Libras e do Braile nas institui¢cdes, do didlogo claro acerca do tema
no ambiente escolar, e das modificagdes arquitetonicas necessarias, por
exemplo, a colocacdo de indicagdes/sinaliza¢des, rampas e corrimaos, dentre
outras adaptagdes, consolidando a ideia de um ambiente inclusivo que
promova ainda mais a acolhida e a inclusdo desses estudantes e demais
pessoas da comunidade escolar. (Goids, 2019, p. 421).

Na Resolugdo CEE n° 07/2006, o Art. 12, item VI, propde a “flexibilizacdo e
adaptagdo curricular, em consonancia com a proposta pedagogica da escola” (GOIAS, 2006,
p. 4). Além disso, o Art. 25, § 1° complementa que “as escolas devem garantir, em sua
proposta pedagogica, a flexibilizacdo e o atendimento pedagodgico para atender as
necessidades educacionais especiais de seus alunos” (GOIAS, 2006, p. 8). Essas adaptagdes e
flexibilizagdes incidem prioritariamente sobre as/os estudantes. Para Zerbato e Mendes (2018,
p. 147), “tais praticas demandam trabalho duplo, tanto no planejamento quanto na execucao
do ensino”, pois acontecem de forma individualizada. Nessa dire¢cdo, a abordagem curricular
do DUA sugere a criagdo de metodologias acessiveis a todas/os as/os estudantes, com ou sem
deficiéncia, oportunizando a constru¢do de praticas inclusivas. Salientamos que a

flexibilizagdo ¢ uma proposta para um curriculo dinamico, alteravel e passivel de ampliagao,
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que realmente atenda as necessidades educacionais das/os estudantes, oferecendo estratégias
que garantam maior eficicia na apresentacdo do conteudo, na resolucdo das atividades, nas
avaliagdes e nas demais tarefas que ampliam o desenvolvimento no ambiente escolar. No
entanto, as adaptacdes, em sua maioria, referem-se a redugcdo do conteudo para algumas/uns
estudantes, sob a alegacdo de que estas/es ndo tém condi¢des de acessar o curriculo comum

como o0s demais.

2.3 Desenho Universal para a Aprendizagem: construcdo de praticas pedagogicas

inclusivas

Como mencionado, uma das possibilidades de pratica educativa inclusiva esta
pautada na perspectiva do DUA, que visa proporcionar acessibilidade ao conhecimento para
todas/os as/os estudantes. O DUA oportuniza a constru¢do de recursos educacionais para uma
aprendizagem sem barreiras, respeitando as diferencas, os estilos e as maneiras variadas de
aprender propostas na coletividade. A proposta curricular do DUA “trata-se, portanto, de uma
abordagem curricular que procura reduzir barreiras que dificultam o processo de ensino e
aprendizagem, assegurando assim o acesso, a participacdo e o sucesso de todos os alunos”
(Nunes; Madureira, 2015, p. 132).

No inicio da década de 1990, pesquisadores do Center for Applied Special
Technology (CAST) comegaram a investigar, desenvolver e articular os principios e as
praticas do DUA. “O termo vem do conceito de Desenho Universal, da area do
desenvolvimento arquitetonico, e seus produtos foram impulsionados pela primeira vez por
Ronald L. Mace, da Universidade Estadual da Carolina do Norte, em 1980 (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 734). O conceito Universal Design for Learning (UDL) surgiu nos EUA,
desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores. No Brasil, o termo foi
traduzido como Desenho Universal para a Aprendizagem.

Os principios do DUA podem ser utilizados pelas/os professoras/es para organizar
sua pratica pedagdgica de maneira a atender as necessidades educacionais especificas das/os

estudantes, favorecendo assim o processo de ensino-aprendizagem.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilizagdo de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos
educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a
referéncia do DUA ¢é planejado desde o principio para atender as
necessidades de todos aos alunos, fazendo com que mudancgas posteriores,
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assim como o esfor¢o e o tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis. A
referéncia do DUA estimula, a criacdo de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opgdes personalizadas que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, € ndo de onde ndés imaginamos que
estejam. As opgdes para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educagdo efetiva para todos os estudantes (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 736).

O DUA proporciona nao apenas um melhor acesso e compreensao dos conteudos na
sala de aula, mas também a elaboragdo de um conjunto de ferramentas e recursos pedagogicos
que visam a acessibilidade na formacao das/os estudantes. Nunes e Madureira (2015, p. 133)
reforcam: “E importante flexibilizar ndo s6 o acesso a escola, a sala de aula e ao curriculo,
mas também o acesso aos recursos que os alunos necessitam para aprender.”

Prais e Rosa (2014, p. 367) afirmam que, em uma abordagem educacional subsidiada
pelo DUA, a diversidade e a diferenca entre as/os estudantes sdo vistas como orientadoras das
praticas pedagogicas, da organizagao dos objetivos, dos materiais, métodos e avaliacdo das/os
professoras/es, visando a aprendizagem e ao envolvimento de todos em sala de aula. A escola
que fundamenta suas praticas no DUA compreende o curriculo como uma expressdo das
particularidades de todas/os as/os estudantes, reconhecendo a necessidade de flexibilizagdo e
planejamento para promover o ensino-aprendizagem de um grupo heterogéneo presente na
sala de aula.

Os principios do DUA fornecem subsidios tedricos e praticos para maximizar as
oportunidades de aprendizagem, contribuindo para aprimorar o planejamento e as acdes
das/os professoras/es em prol da inclusao escolar. Esses principios fundamentais do DUA sao

baseados nas concepgdes da neurociéncia.

Principio I: proporcionar modos multiplos de apresentacdo (o que da
aprendizagem?), os estudantes diferem nos modos como percebem e
compreendem a informacao que lhes ¢ apresentada, [...] a aprendizagem e a
transferéncia do aprendizado ocorrem quando multiplas apresentagdes sdo
usadas, pois isso permite aos estudantes fazer conexdes interiores, assim
como entre os conceitos, Em resumo, ndo ha um meio de representagdo
ideal para todos os estudantes, por isso oportunizar modos multiplos de
apresentagao dos conteudos ¢ essencial.

Principio II: proporciona modos multiplos de acdo e expressdo (o como da
aprendizagem?), os estudantes diferem nas formas como procuram o
conhecimento e expressam o que sabem, [...] também ha de se reconhecer
que a agdo e a expressdo requerem uma grande quantidade de estratégias,
praticas e organizagdo; este ¢ outro aspecto em que os estudantes se
diferenciam. Na realidade, ndo ha um modo de acdo e expressdo ideal para
todos os alunos; assim, ha de se promover opgdes variadas para que a agdo ¢
a expressao se manifestem, pois sdo imprescindiveis.
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Principio III: proporcionar modos multiplos de implica¢des, engajamento e
envolvimento (o porqué da aprendizagem?), as emocdes das pessoas € a
afetividade sdo elementos cruciais para a aprendizagem, e os estudantes
diferem notoriamente nos modos os quais podem ser provocados e
motivados para aprender. Existem uma diversidade de fontes que
influenciam na hora de explicar a variabilidade individual afetiva e do
envolvimento, como os fatores neuroldgicos e os culturais, os interesses
pessoais, a subjetividade e os conhecimentos prévios, junto com outra gama
de fatores presentes nestas diretrizes. Alguns estudantes se interessam de
forma muito espontdnea perante as novidades, enquanto outros nao se
interessam em participar € se assustam com esses fatos, preferindo as
atividades rotineiras. Uns optam por trabalhar sozinhos, outros preferem
trabalhar com os companheiros. Logo, ndo ha um tnico meio que seja ideal
para todos os alunos em todos os contextos. Portanto, & relevante
proporcionar modos multiplos de implicacdo e envolvimento (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 736 ¢ 737).

De acordo com os trés principios orientadores do DUA, as/os professoras/es devem
considerar as diversidades de estratégias e estilos de aprendizagem, respeitando as
individualidades das/os estudantes. Dessa forma, a proposta apresentada pelo DUA demonstra
praticas com perspectivas inclusivas. A importancia da parceria entre as/os professoras/es na
elaboracdo de recursos, materiais e atividades ¢ crucial, assim como na promog¢ao de espacos

escolares flexiveis que atendam as diversas necessidades educacionais.

A diversidade de estratégias pode contribuir para que o aluno consiga
demostrar os conhecimentos apreendidos. E saber prover aos alunos
oportunidades para que demostrem o que sabem, por meio de atividades
diferenciadas ou criagdes, podendo incluir acdes fisicas, meios de
comunicagao, constru¢cdo de objetos, produgdo escrita, entre outras (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 152).

Para tanto, ndo ha uma férmula pronta que possa ser seguida para o ensino que
envolva todas/os as/os estudantes, com ou sem deficiéncia, presentes na sala de aula. No
entanto, ha varios elementos importantes que podem auxiliar as/os professoras/es na
organizagdo e na implementacdo de praticas que promovam uma aprendizagem mais eficaz

em escolas com perspectivas inclusivas.

O reconhecimento destas diversidades dos estudantes pode direcionar o
docente e a instituigdo a gerar mudangas e a criacdo ¢ implementacdo de
estratégias de ensino capazes de reduzir e minimizar as diferencas de
aprendizado e das diferentes formas de aprender. Este conhecimento nos
permite uma reflexdo sobre a variabilidade no processo da aprendizagem e a
necessidade de repensar o modo como ¢ realizado o ensino em uma relacdo



37

mais proxima com as premissas do DUA na educacdo geral (Sebastian-
Heredero; Moreira; Moreira,2022, p.1910).

O planejamento das aulas na abordagem curricular pautada nos principios do DUA
deve atender a seguinte organizagdo: caracterizacdo e analise do contexto, planificagao,
defini¢do dos objetivos, estratégias, recursos e¢ formas de avaliacdo, implementacdo do

processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo do processo.

O objetivo de um curriculo baseado no DUA néo ¢é simplesmente auxiliar os
estudantes a dominar um dado campo do conhecimento ou um conjunto
especifico de habilidades, mas ajuda-los a dominar a aprendizagem em si
mesma, ou seja, torna-los estudantes/aprendizes avangados. Assim, esses
alunos desenvolverdo trés caracteristicas principais: a) estratégias
qualificadas e orientados para os objetivos; b) conhecedores; e c¢)
determinados e motivados para aprender mais. O planejamento do curriculo
usando o DUA permite que os professores eliminem possiveis dificuldades
que podem impedir que os estudantes alcancem esse objetivo importante
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 738).

Vale ressaltar que ndo existe uma proposta de estratégia imediatamente aplicada ou
predeterminada para que a/o professora/or execute em suas aulas. A partir do momento em
que se conhece a turma e suas necessidades, ¢ possivel elaborar as flexibiliza¢des e refletir
sobre como (re)formular as aulas e atividades para as/os estudantes. Nessa perspectiva, os
principios e as estratégias do DUA possibilitam as/aos professoras/es definir seus objetivos,
criar recursos pedagogicos e adotar diversas formas de avaliacdo que atendam a estudantes
com ou sem necessidades educacionais especificas. Conforme Nunes e Madureira (2015, p.
138) afirmam, “as estratégias de ensino devem ser flexiveis e diferenciadas de modo a
proporcionarem experiéncias de aprendizagem adequadas e desafiadoras para todos os
alunos”.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelas/os professoras/es se torna uma
possibilidade de transcender os limites da vida cotidiana, criando oportunidades para o
conhecimento e promovendo a apropriagcdo do saber. Lazaretti (2020, p. 118) considera que as
acdes da/o professora/or “depreendem um carater ativo, intencional e sistematicamente
dirigido pela finalidade almejada, de modo a organizar o ensino de maneira a atingir os
objetivos tragados para promover a aprendizagem e o desenvolvimento”.

Com a mediacdo do DUA “ao invés de pensar numa adaptagdo e/ou flexibilizacao
especifica para um aluno, em determinada atividade, se pensa em formas diferentes de ensinar

o curriculo para todas/os as/os estudantes, ao elaborar materiais concretos para o aprendizado
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de contetidos” (Zerbato; Mendes, 2018, p.150). Pesquisas mostram o quanto essas praticas
favorecem o processo de inclusdo escolar, contribuindo para o aprimoramento do
planejamento, elaboragdo de estratégias pedagogicas e avaliagdo para estudantes com ou sem
deficiéncia. Isso ocorre por meio da caracterizagdo e efetivagdo da proposta curricular no
DUA, em diferentes areas do conhecimento e no processo de formagdo de profissionais da

educagao.

Tendo a pratica pedagogica subsidiada pelo DUA, as pesquisas indicam que
foi possivel desenvolver nos alunos a capacidade de elaborarem estratégias
para a solugdo de problemas, demostrarem habilidades de maneiras flexiveis,
bem como, aprimoramento significativo no comportamento engajado, nas
interag¢des sociais e no rendimento académico. Os resultados destes estudos
exemplificaram que as salas de aula inclusivas envolvem os alunos com
diversas necessidades de aprendizagem, se os educadores cuidadosamente e
colaborativamente diferenciarem a instru¢do e estabelecerem uma
abordagem a aprendizagem (Prais; Stein; Vitalino, 2020, p. 18).

De modo geral, o DUA tem como meta atender a diversidade presente em sala de
aula, considerando que as/os estudantes possuem abordagens variadas para acessar os
conhecimentos do curriculo escolar. E necessario pensar em varios caminhos para atingir os
objetivos de aprendizagem dos curriculos. Na abordagem do DUA, o curriculo deve ser
preparado para atender a todas/os estudantes. Trata-se, portanto, de estratégias que visam
eliminar barreiras fisicas, sensoriais, afetivas e cognitivas, permitindo o acesso ¢ a

aprendizagem de todos.

Esta abordagem, designada DUA, considera que para promover a
aprendizagem ¢ importante que o professor tenha em consideracao as redes
afetivas, as redes de reconhecimento e as redes estratégicas. O que significa
a importancia de o docente organizar a intervengdo pedagogica
equacionando sistematicamente estratégias diversificadas, de modo a
assegurar que os alunos se sentem motivados para aprender, que todos tém
facilidade em aceder e compreender os conteidos de ensino e, por ultimo,
que todos vivenciam experiéncias de acordo com as suas necessidades e
possibilidades de expressao (Nunes; Madureira. 2015, p.140).

Em 2019, Oliveira, Munster ¢ Gongalves realizaram uma revisdo sistematica da
literatura sobre o DUA, com foco na inclusdo educacional. A revisdo evidenciou a
importancia da aplicagdo dos principios propostos pelo DUA para avaliar seus efeitos na

inclusdo de todas/os as/os estudantes.
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As contribui¢des praticas acerca do tema referem-se a aplicagdo dos
principios do DUA nos alunos para a modificacdo de algum comportamento,
a formacgao de professores e, também, analisaram o discurso da participagdo
da gestdo, dos professores e dos alunos na implementacdo de programas com
o DUA. Os dados levantados mostraram sobretudo a importancia do
planejamento e do ensino na perspectiva do DUA, para que as aulas possam
caminhar em uma dire¢do inclusiva (Oliveira; Munster; Gongalves, 2019, p.
687).

Diante da diversidade de necessidades educacionais apresentadas nas salas de aula ¢
necessaria flexibilizagdo, mas ndo apenas para uma/um estudante especifica/o e sim a
eliminacdo de barreiras metodoldgicas para a inclusdo de todas/os. No DUA sdo quatro os
componentes do curriculo que devem ser flexibilizados: os objetivos, as praticas pedagogicas,
os materiais ¢ as avaliagdes. E necessirio minimizar as barreiras que impedem a
aprendizagem de todos, principalmente os fatores de natureza pedagoégica (Nunes e
Madureira, 2015). O DUA ¢ uma abordagem curricular que pode auxiliar nesse processo.

Observamos que a aplicacdo dos principios do DUA enfrenta dificuldades no sistema
de ensino proposto no estado de Goias, como o pouco tempo disponivel para aperfeicoamento
e preparagdo das/os professoras/es, carga horaria excessiva, falta de formacgdo inicial e
continuada sobre o DUA, elevado nimero de estudantes por turma e politicas educacionais
pouco inclusivas. Entre essas dificuldades, destacam-se a padronizagdo do curriculo, o
esvaziamento do saber, a auséncia de subsidios tedrico-metodoldgicos e a limitagcdo para um
desenvolvimento integral. E fundamental ressaltar a importancia do Estado na elaboragio de
politicas educacionais que garantam acesso, permanéncia e igualdade de oportunidades para o

ensino-aprendizagem.

2.4 Movimentos e pressupostos para a implementacio de um ambiente com perspectivas
inclusivas

O AEE, realizado em todos os niveis de ensino, ¢ responsavel por elaborar e
organizar recursos de acessibilidade e estratégias para eliminar barreiras ao desenvolvimento
da aprendizagem e a participag@o plena na sociedade. De acordo com o Decreto n® 7.611, de
17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), o AEE tem como objetivo criar, desenvolver e
implementar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que minimizem e/ou eliminem
barreiras, garantindo a plena participacdo de todas/os estudantes no processo de ensino-

aprendizagem. A énfase estd nas necessidades educacionais especificas e nas potencialidades
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das/os estudantes ao invés de suas deficiéncias. Para subsidiar as atividades e promover a

aprendizagem dessas/es estudantes, o AEE apresenta a seguinte finalidade:

Garantir a permanéncia desse publico na escola, bem como oferecer-lhe uma
aprendizagem significativa e de qualidade, a legislagdo brasileira indica que
¢ papel do professor do AEE organizar e adaptar os curriculos a serem
trabalhados com os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, optando por
métodos, recursos e praticas pedagodgicas especificas a sua necessidade
especial. Dessa forma, o trabalho do professor do AEE consiste em
estabelecer estratégias que garantam a aprendizagem de tal grupo,
eliminando, assim, as barreiras que impedem sua plena participagdo no
ambiente escolar e, para isso, ele contara com o auxilio dos recursos
disponiveis nas Salas de Recursos Multifuncionais. A legislagdo também
preconiza a importancia de o professor do AEE realizar articulagdo com o
professor da sala regular para que, juntos, estabelecam quais sdo essas
estratégias (Oliveira; Ferraz; Ribeiro, 2019, p.2).

A Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 2 de outubro de 2009, instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, na

modalidade EE, como parte integrante do processo educacional, e estabeleceu que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da préopria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantroépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educagdo ou orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou de
Municipios (Brasil, 2009, p. 2).

A principal funcdo do AEE ¢ mediar o processo de escolarizagdo das/os estudantes,
levando em considera¢do suas especificidades e os tipos de apoio que necessitam. Para
estudiosos da EE, o termo atendimento em AEE deveria ser substituido por suporte, e esse

suporte poderia ocorrer em diferentes espagos.

O termo suporte nos parece dar respostas mais assertivas ao consideramos o
contexto escolar, pois o AEE ndo se restringe a Sala de recursos
multifuncionais, podendo ser efetivado de diferentes maneiras e espagos.
Tais como: ensino colaborativo (docéncia compartilhada, ensino
colaborativo, ensino em estacdes, ensino partilhado, etc.), por meio do qual
diferentes professores dividem a responsabilidade de planejar, instruir,
efetivas agdes pedagogicas e avaliar o ensino a determinados estudantes;
itinerancia; mediacdo pedagogica da aprendizagem; orientacdo aos docentes,
a escola, a familia e, se necessario, até¢ mesmo profissionais da area clinica
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que atuam com o estudante em outros contornos de apoio (Oliveira; Fonseca,
2021, p. 188).

As atividades desenvolvidas no AEE devem se diferenciar das atividades didrias que
fazem parte da sala de aula; no entanto, elas ndo as substituem. Nas Diretrizes Operacionais
das Unidades Escolares da Rede Estadual de Educac¢do de Goias para 2023, o perfil da/o

professora/or do AEE e suas atribui¢des constam, respectivamente, dos itens 7.1.1 ¢ 7.1.2.

7.1.1 Ter habilidade em Pedagogia ou Licenciatura em areas nao criticas no
municipio prioritariamente ser servidora efetiva da Seduc, que tenha
concluido curso de Pés-graduacgio na area da Educacdo Especial, com carga
horaria minima de 360 horas.

7.1.2 Atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais e nas Salas de
Atendimento Escolar Especializado, completando e suplementando a agao
pedagogica realizada na sala comum, junto aos estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectro autista/TEA e altas habilidades /superdotacdo;
subsidiar as atividades pedagogicas das unidades educacionais a partir de
atividades de formacgdo continuada, orientando os professores regentes no
que se refere ao processo de ensino aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo; articular a¢des junto a coordenagdo pedagogica, envolvendo o
professor regente e o profissional de apoio pedagogico, para a efetivacdo de
uma pratica escolar formal inclusiva, flexibilizando o curriculo ¢
desenvolvendo processos de avaliagdo que considera os niveis de
desenvolvimento e as areas cognitivas e socioafetivas do desenvolvimento;
atender aos estudantes duas vezes por semana perfazendo um total de
quatro(4) horas aula semanais, atentando para o fato de que este atendimento
ndo devera consistir em uma aula de refor¢o, mas na complementagao e/ou
suplementagdo dos contetdos mediados na sala de aula comum; agrupar os
estudantes para o AEE, no contra turno, mas se necessario viabilizar o
atendimento no pré-turno ou no pos-turno, por especificidade de apoio/ou
comprometimento, sendo possiveis também agrupamentos em respostas as
necessidades comuns entre estudantes; organizar e confeccionar os recursos
pedagogicos e de acessibilidade para os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, de
acordo com seu tipo de necessidade; garantir as adaptacdes necessarias das
avaliagOes, atividades em sala em respeito ao tempo e ritmo de cada
estudante publico da Educacao Especial (Goias, 2023, p. 31-33).

O atendimento no AEE a estas/es estudantes deve objetivar a organizacao de espagos
capazes de alavancar a inclusdo de todos, a produgdo e a separacdo de materiais adequados a
cada necessidade educacional, a andlise do desenvolvimento e do progresso das/os estudantes,
e o planejamento e avaliagdo de novas metodologias a serem aplicadas para a promocgao da
aprendizagem, permitindo que elas/es possam se desenvolver como pessoas atuantes e

participativas no local em que vivem. Para tanto, compete a/ao professor do AEE:



42

A atribuicdo de pensar, planejar e colocar em pratica, agdes que eliminem as
barreiras de participagdo escolar do estudante publico-alvo da Educacao
Especial, ou seja, quais recursos, técnicas, estratégias podem ser
implementadas para que o estudante tenha respeitado as suas condigdes e
que participe das atividades ofertadas pela escola. Nao ¢ possivel que tais
intervengdes sejam feitas, apenas no interior da Sala de Recurso
Multifuncional, uma vez que o ensino colaborativo deve ocorrer, como
mencionado anteriormente, no contexto da sala de aula, junto ao professor
ou professora regente, como forma de apoio pedagogico especializado,
portanto, no mesmo turno (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 188-189).

O artigo 10 da Resolu¢ao n°® 4/2009 do CNE/CEB (Brasil, 2009) destaca que o AEE
deve estar integrado ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, para que as agdes sejam
organizadas e executadas por todos os envolvidos na educagao escolar. Segundo a resolugao,
“a escolarizagdo do estudante da educagdo especial deve ser assegurada pela eliminagdo ou
diminuicdo das barreiras para a plena participacdo em todas as atividades no ambiente
escolar” (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 190). Além disso, a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015,
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 28, inciso III, estabelece
acoes que correspondem a inclusdo escolar, refor¢ando a necessidade de garantir o acesso € a

participagdo plena das/os estudantes com deficiéncia no ambiente escolar.

Projeto pedagoégico que institucionaliza o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e aprendizagem, por meio da
oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao escolar (Brasil, 2015, p. 6).

A atuacdo da/o professora/or do AEE deve promover parcerias e colaboracdo com
a/o professora/or da sala de aula para organizar praticas pedagogicas inclusivas, que
favorecam o acesso ao curriculo e a socializacdo das/os estudantes com necessidades
educacionais especificas. De acordo com Oliveira e Fonseca (2021, p. 190), “sao necessarias
politicas publicas com normativas que evidenciem a pratica pedagogica como impulsionadora
da aprendizagem e do desenvolvimento das/os estudantes da EE”. Os sistemas ¢ as redes
publicas de ensino enfrentam muitos desafios na implementacao da inclusdo escolar, que deve

garantir ndo apenas a matricula, mas também a permanéncia das/os estudantes.

A politica educacional, tal como colocada na legislagdo nacional e
vivenciada nos contextos das redes de ensino, considerando seus
delineamentos politicos e operacionais, parecem partir de uma suposta
reorganizacdo da Educacdo Especial, pois por meio do AEE e, mais
precisamente, da Sala de Recurso Multifuncional, como forma de atender
aos dispositivos legais de constituicdo de uma escola inclusiva, cujos
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fundamentos extrapolam e muito o foco apenas no denominado publico alvo
da EE, uma vez que sinaliza a necessidade de constituicdo de uma cultura
inclusiva na escola, a qual deve considerar toda a diversidade presente em
todo o territorio nacional, étnico, racial e biopsicossocial (Oliveira; Fonseca,
2021, 191-192).

As autoras apresentam outros pontos que requerem reflexdo, por exemplo: se
estamos falando de EI, por que o foco esta no publico-alvo da EE? As escolas, dentro de suas
possibilidades, tém buscado atender a diversidade de estudantes em suas mais variadas
situacdes. No entanto, o AEE, por si s6, ¢ insuficiente como suporte pedagdgico para as/os
professoras/es da sala de aula. Outros recursos pedagodgicos sdo importantes para esse
atendimento, tais como ensino colaborativo, orientagdo as/os professoras/es e¢ mediacao
pedagdgica, entre outros. No entanto, “também devemos considerar a amplitude do publico a
ser atendido no AEE, a fragilidade na formacao docente e o rol de atribui¢des do professor e
da professora especializada” (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 193).

O desenvolvimento de agdes conjuntas entre as/os profissionais do AEE e da sala de
aula pode ser um fator crucial para promover praticas inclusivas nas unidades escolares, um
aspecto primordial para a EI. A ampliacdo do acesso das/os estudantes da EE possibilita
mudangas significativas no desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. “Existem
evidéncias de que as escolas onde predominam culturas colaborativas sao mais inclusivas”
(Casal; Fragoso, 2019, p. 4).

O ensino colaborativo surge como um trabalho de parceria entre a/o professora/or da
sala de aula e a/o professora/or do AEE, com o desafio de (re)organizar o ambiente para
atender as/aos estudantes com necessidades educacionais especificas presentes no sistema de
ensino. Nas acdes colaborativas, ¢ fundamental entender que o trabalho soliddrio das/os
professoras/es contribui para a implementacdo de a¢des pedagogicas e para a efetivagdo da

inclusdo.

O ensino colaborativo surge como um trabalho de parceria entre o professor
de ensino comum e o professor de Educacdo Especial, dividindo a
responsabilidade de ensino, considerando as especificidades, os ritmos e os
estilos de aprendizado, para favorecer o acesso e a aprendizagem de todos,
inclusive das alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) (Santos;
Costa, 2020, p. 779).

O trabalho colaborativo ¢ um processo “que permite a articulagdo de melhores

resultados e representa um dos caminhos mais eficientes para o desenvolvimento da educacao
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inclusiva” (Casal; Fragoso, 2019, p. 3). As atividades colaborativas requerem compromisso,
apoio mutuo, respeito, flexibilidade e compartilhamento de saberes.

A Resolugdo n°® 4/2009, no Art. 13, apresenta as atribui¢cdes da/o professora/or do
AEE, especificamente no item III: “estabelecer articulagdes com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilidade dos servigos, dos recursos pedagdgicos e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares” (Brasil, 2009,
p. 3). Nessa compreensdo, o trabalho entre o AEE e a sala de aula pode ser entendido como
uma rede de recursos a ser utilizada para o sucesso escolar das/os estudantes, com ou sem
deficiéncia. Para os autores Friend e Cook (2007, p. 113), no livro Collaboration Skills for
School Professionals, o ensino colaborativo ocorre quando dois ou mais profissionais
ministram conjuntamente instru¢des substanciais para um grupo diversificado e misto de
estudantes em um unico espaco fisico. Essa defini¢do inclui aspectos importantes, como: o
co-ensino, que envolve dois/duas ou mais professoras/es certificados; a administracdo de
informagdes substanciais para as/os estudantes; a ocorréncia em turmas diversas e mistas; € 0
uso de um TUnico espago fisico, com responsabilidades compartilhadas, recursos
compartilhados e metas mutuas e especificas. Essas aulas sdo desenvolvidas na sala de aula
com o auxilio da/o professora/or do AEE, onde cada profissional contribui com suas
especificidades.

A colaboragdo entre profissionais tem se tornado essencial para o alcance das metas
da Educagdo Inclusiva. Para que uma escola se torne inclusiva, ¢ necessario promover
oportunidades de formagdo inicial e continuada, além de garantir a execucao de um trabalho
colaborativo (Capellini; Zerbato, 2019). Essa colabora¢do ¢ importante porque permite que
cada professora/or, com suas experiéncias, ajude as/os estudantes a superar dificuldades de

aprendizagem e fatores comportamentais.

Os professores de educacdo especial esperam colaboracao e disponibilidade
dos colegas do ensino regular, para a avaliagdo ¢ programagao no apoio ao
aluno na classe, e esperam poder colaborar na avalia¢do e programacdo. As
praticas de coopera¢do sdao mais significativas no grupo de professores da
educacdo especial (Casal; Fragoso, 2019, p.8).

Nessa perspectiva, o trabalho colaborativo entre 0 AEE e a sala de aula pode ser
compreendido como uma rede de recursos destinada ao desempenho escolar das/os

estudantes, com ou sem deficiéncia. Esse trabalho se torna ainda mais eficaz quando aliado a
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formacdo continua desses profissionais, pois a formagdo tem um efeito substancial na atuagao
na EE.

O estado de Goias dispde sobre o pagamento do Auxilio Aprimoramento Continuado
as/aos servidoras/es lotados na Secretaria de Estado da Educacao (Seduc), com a
disponibilizagdo de um valor mensal no contracheque para a formagdo continuada. Isso esta
previsto na Lei n°® 21.682, de 15 de dezembro de 2022, que alterou o Art. 5° da Lei n® 21.085,
de 13 de setembro de 2021.

Fica o Chefe do Poder Executivo autorizado a instituir, a partir de 1° de
outubro de 2022, no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC,
a Auxiliam Aprimoramento Continuado, destinado a cobrir despesas dos
servidores da pasta para o aprimoramento educacional e profissional
continuado, com cursos presenciais e/ou a distdncia, graduacdo e poOs-
graduagdo lato e stricto sensu em areas do conhecimento relacionadas a area
de atuagdo profissional do servidor (cargo e/ou funcao) (Goias, 2022, p. 7).

Essas/es profissionais precisam cumprir uma carga horaria de 40 horas para
professoras/es e 20 horas para servidoras/es administrativas/os. Os certificados devem ser
inseridos semestralmente na plataforma do Auxilio Aprimoramento Continuado para
comprovar a formagdo desses profissionais da educagdo. Os cursos também podem ser
realizados por meio da Escola Virtual da Seduc e do Centro de Estudos, Pesquisa e Formagao
dos Profissionais da Educacdo (Cepfor), que oferecem diferentes cursos de formacao,
conteudo digital, mediacdo tecnologica e metodologias ativas.

Na Politica de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacdo da Rede
Estadual de Goids, no Eixo III sobre Formacdao de Professores, ¢ afirmado que a formacao
“aborda temas das areas do conhecimento, articulando teoria e pratica com foco na oferta de
acoes formativas embasadas nos Documentos Curriculares de Goias (Ensino Fundamental e
Ensino Médio), em alinhamento a BNCC” (p. 22). A formagdo ¢ desenvolvida por
“professores formadores da Seduc e por profissionais de outras institui¢des de ensino, que
estabelecerdo parcerias com o Cepfor” (p. 31), incluindo instituigdes publicas e privadas,
como a Universidade Federal de Goias, a Universidade Estadual de Goias, o Instituto Anima,
o Instituto Singularidades e o Instituto Unibanco, entre outros.

A partir de 2023, no estado de Goias, houve alteracdes na carga horaria trabalhada
em sala de aula, conforme a Lei n® 21.682/2022. O Art. 123 estabelece que “a carga horaria
do professor em funcdo de regéncia € constituida de horas-aula e horas-atividade, e a jornada

de trabalho do servidor do magistério ¢ computada em hora-relogio de efetiva prestacao
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laboral”. Outro fator crucial ¢ o aumento no nimero de aulas de 28 para 32 aulas semanais,

conforme o § 5°, inciso III, que diz:

A jornada de trabalho dos professores, no exercicio efetivo da regéncia de
classe, corresponde respectivamente a: III - 40 (quarenta) horas-relogio
semanais, o que inclui 26 (vinte e seis) horas relogio de efetiva regéncia de
classe, equivalente a 32(trinta e duas) horas — aulas semanais com intervalo
dirigido, e 14 (quatorze) horas-relogio destinadas as horas-atividades,
correspondentes a 5(cinco) horas-relogio de planejamento na unidade escolar
ou atendimento aos estudantes e 9(nove) horas-relogio destinadas a
formagdo continuada ou atividades independentes (Goias, 2022, p. 5).

Outra mudanga ocorrida foi o aumento da carga horaria de trabalho das/os
professoras/es intérpretes de Libras, que passaram a trabalhar 6 horas ininterruptas, das 6h30
da manha até¢ 12h10. O critério de desempenho escolar, conforme a Portaria 0856 de 6 de

fevereiro de 2024, esté estabelecido nos artigos 7° e 8°.

Art. 7.° O critério de mérito e desempenho mencionado no Art. 16, inciso III,
do Decreto n° 10.382, de 5 de janeiro de 2024, e art. 1.°, § 2.°, inciso I, do
Decreto n° 9.853, de 23 de abril de 2021, serd a obtencdo da média geral
igual ou superior a 6,0 (seis) nas disciplinas de Lingua Portuguesa ¢
Matematica em todas as etapas e séries da unidade escolar.

Art. 8.° O ndo cumprimento na integralidade do critério de mérito e
desempenho tratado no Art. 7.° desta Portaria acarretara a perda de 50%
(cinquenta por cento) da parte variavel (Goias, 2024).

A esses profissionais serd aplicada uma reducdo de 50% no bdnus. Diante da
sobrecarga de trabalho, o desafio proposto ¢ garantir a disponibiliza¢do de recursos para os
cursos de formagdo de professoras/es, com o objetivo de produzir conhecimentos que possam
suscitar novas atitudes em relacdo as situacdes que envolvem o ensino e a aprendizagem para
a diversidade. Segundo Evangelista e Shiroma (2007), as concepgdes do neoliberalismo
impoem aos profissionais da educacdo impactos de precarizagdo e sobrecarga de trabalho,

gerando cobrangas intensas por produtividade e eficiéncia.

Os sintomas do trabalho docente podem ser verificados numa longa lista de
situacdes que prenunciam o alargamento das fun¢des docentes: atender mais
alunos na mesma classe, por vezes com necessidades especiais; exercer
fungdes de psicologo, assistente social e enfermeiro; participar nos mutirdes
escolares; participacdo em atividades com pais; atuar na elaboracdo de
projeto politico-pedagdgico da escola; procurar controlar as situagdes de
violéncia escolar; educar para o empreendedorismo, a paz e a diversidade;
envolver-se na elaboracdo de estratégias para captacdo de recursos para a
escola (Evangelista; Shiroma, 2007, p. 537).
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Destacamos a importancia de investir em recursos € no reconhecimento das/os
professoras/es para melhorar as condi¢des de trabalho e, consequentemente, buscar estratégias
e metodologias que ajudem a resolver as dificuldades enfrentadas no contexto da sala de aula.
E fundamental garantir o direito a uma formagdo de qualidade que atenda as necessidades de
desenvolvimento profissional da/o professora/or, visando o aprimoramento de seus saberes
pedagogicos.

No Art. 8° da Resolugdo n. 2/2001, estd definido como as escolas da rede regular de

ensino devem prever e prover a organizacao de suas classes comuns.

I - professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; II - distribuicdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais pelas varias classes do ano escolar em que forem
classificados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferengas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos,
dentro do principio de educar para a diversidade; III — flexibilizagdes e
adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental
dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria
(Brasil, 2001, p. 2).

Sabemos que o termo “inclusdo” vai além das/os estudantes com necessidades
educacionais especificas, por isso ensinar esse publico tem sido desafiador para as/os
professoras/es, que muitas vezes se sentem impotentes diante das adversidades. Para construir
uma escola com perspectivas inclusivas, sdo necessarias uma atuacao colaborativa e uma agao
planejada que envolva multiplas especialidades por parte das/os professoras/es da sala de aula

e da professora/or do AEE, em conjunto com a coletividade escolar.

Nao basta apenas garantir o acesso; € necessario que se garantam a
permanéncia e a qualidade, possibilitando o crescimento desses individuos.
Deve haver parcerias envolvendo a assisténcia e o atendimento feito por
especialistas, além da formagdo continuada e capacitagao de professores das
classes regulares para atender as demandas que aparecem em suas salas de
aula. A instituicdo escolar do ensino regular no Brasil sente-se despreparada
para atuar com criangas com necessidades especiais, e o sistema segregador
utilizado durante muito tempo na Educacdo Especial dificulta, e muito, ainda
hoje, a realizagdo das propostas de inclusdo (Sebastian-Heredero, 2010, p.
196).



48

As politicas educacionais de Goids voltadas para a modalidade da EI tém sido
satisfatorias para quem realmente necessita desses servicos? A formagdo de professores tem
atendido as demandas das deficiéncias apresentadas nas unidades escolares? O Departamento
de Inclusdao da Secretaria de Estado da Educagdao (Seduc) tem empreendido esforgos para
atender as demandas solicitadas pelas escolas no que tange aos profissionais envolvidos nessa
tematica? Essas e outras perguntas pairam sobre o ambiente escolar sem que haja respostas
satisfatorias para as/os responsaveis pelas/os estudantes com necessidades educacionais

especificas.

Perante este quadro, a formacao de professores devera ter como finalidade
ultima a preparagdo e desenvolvimento de profissionais capazes de participar
em processos que conduzam a constru¢do de uma escola que educa e ensina
a todos, respeitando e valorizando as diferencas individuais e procurando
que cada aluno atinja o nivel mais elevado possivel, em termos de
desenvolvimento e aprendizagem (Madureira; Leite, 2007, p.13).

Durante o processo de formagdao, ¢ fundamental valorizar a diversidade na
construcao de estratégias de ensino e intervengdo, pois, em uma sala de aula, a diversidade
das necessidades educacionais especificas ¢ vasta, exigindo mediagcdo que abranja diferentes
situacdes. Segundo Oliveira e Fonseca (2021), diante desse desafio, professoras/es relatam
que a busca por formagdo complementar sobre temas que auxiliam nas necessidades
educacionais das/os estudantes ¢ primordial para o aprimoramento de seus conhecimentos.
Além disso, a experiéncia na area da EI e da EE também pode auxiliar no enfrentamento das
diversidades presentes na sala de aula. Para as autoras Pasian, Mendes e Cia (2017), “¢
preciso combater os problemas educacionais, entre eles, a melhoria da capacitagdo dos
profissionais da educacdo brasileira como um todo” (p. 980 e 981). Essas sdo mudancas
efetivas que devem ocorrer no quadro educacional em relacdo a EI.

A criagdo de espagos adequados para a aprendizagem das/os estudantes ¢
fundamental para a promogdo de uma educacdo de qualidade. No entanto, as leis educacionais
do Brasil oferecem poucas diretrizes especificas sobre as normativas dos espacos escolares
em relacdo a aprendizagem. Nesse sentido, Ziliani e Sebastian-Heredero (2021, p. 1) afirmam
que “nas Leis do Brasil, encontramos referéncias consistentes a necessidade de criar espacos
adequados para essa fungdo, bem como normas técnicas construtivas, incluindo sua

manutengao”.
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A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 apresenta, em seu Art.

214, algumas evidéncias de responsabilidade do Poder Publico:

A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de educacao decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manuten¢do e desenvolvimento do ensino
em niveis diversos, etapas ¢ modalidades por meio de agdes integrais dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: I-
erradicagdo do analfabetismo; II- universaliza¢do do atendimento escolar;
III- melhoria da qualidade do ensino IV- formagdo para o trabalho; V-
promogado humanista, cientifica e tecnologica do pais (Brasil, 1988, p. 125).

Os espacgos escolares sdo parte importante no processo de ensino-aprendizagem de

estudantes, com ou sem necessidades educacionais especificas.

As escolas deveriam ter na qualidade dos espagos um ponto importante para
proporcionar essa educago. E obrigagio do estado a melhoria da qualidade
do ensino e aqui se enquadram a qualificacdo dos professores, dos espagos
escolares, e todos os que trabalham dentro da escola, assim formando um
ambiente propicio ao ensino de qualidade (Ziliani; Sebastian-Heredero,
2021, p. 4).

O espaco escolar e a qualidade do ensino sdao fatores que se inter-relacionam para
respeitar as diferengas em sua singularidade, valorizando, portanto, a diversidade desses
sujeitos e possibilitando a promocdo da inclusdo sem excluir e marginalizar (Benevides e
Costa, 2022). O local no qual a/o estudante estd inserida/o pode agregar conhecimentos,
ajudando a despertar e motivar o interesse e a curiosidade, tornando-se aliado da
aprendizagem. A organiza¢do das salas de aula nas escolas publicas ainda segue o padrdo
tradicional, isto ¢, professora/or a frente e carteiras enfileiradas, uma atrds da outra. A
intervengdo no espaco da sala de aula ja foi compreendida por um grupo de professoras/es,
que tem alterado a dindmica das carteiras e promovido novas interagdes entre as/os
estudantes.

Outro fator importante € a acessibilidade aos espagos, que possibilita as condigdes de
acesso para a utilizacdo com seguranga ¢ autonomia. Na Lei n°® 13.146/2015, Titulo III - Da
Acessibilidade, Cap. I, Art. 57, consta que “As edificagdes publicas e privadas de uso coletivo
j& existentes devem garantir acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todas as suas
dependéncias e servigos, tendo como referéncia as normas de acessibilidade vigentes” (Brasil,

2015, p. 14). Vale ressaltar que:
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Para ser considerada acessivel, a escola ndo deve apresentar limitagdes nos
seus ambientes e, ainda toda sinalizagdo tatil, sonora, visual para a
circulacdo, acesso e uso de todas as areas da escola, ndo s6 para alunos, mas
todos que possam em qualquer momento fazer parte desse espago. (Ziliani;
Sebastian-Heredero, 2021, p. 9).

Assim sendo, os ambientes possibilitam bem-estar e encorajamento para a
aprendizagem por parte das/os estudantes e professoras/es, podendo se estruturar de varias
formas e cores. O espaco escolar precisa atender a todas/os de maneira a colaborar ndo so6
com o processo de ensino-aprendizagem, mas também com a acolhida de todas/os que

buscam este espago.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

A trajetdria utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa busca contribuir com
uma demanda de praticas pedagodgicas com perspectivas para uma educagdo inclusiva
pautadas no DUA. Para tanto, foi necessario o entrosamento no cotidiano escolar, uma
imersdo na rotina da sala de aula e o manuseio de documentos que direcionam a organizagao
pedagogica da escola, tais como: planejamento anual, planejamento da professora regente e
relatos de aula.

Como dito, esta pesquisa apresenta o seguinte problema de pesquisa: quais as
contribuicdes do AEE e do DUA para o ensino-aprendizagem em uma escola com
perspectivas inclusivas? Com isso, tem-se o intuito de elaborar, desenvolver e avaliar um
plano de aprendizagens colaborativas (produto educacional) entre a sala de aula e o AEE, com
base nas observacdes do comportamento de estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, e fundamentado na proposta curricular do DUA.

Definimos também o tipo de pesquisa, o local de desenvolvimento, as/os
participantes, os instrumentos para coleta de dados, os procedimentos e a intervengao pautada
no DUA, apés aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa, conforme

Parecer n® 5.819.795, de 15 de dezembro de 2022.

3.1 Caracterizaciao da pesquisa

Numa perspectiva qualitativa, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), por meio
desta pesquisa apreendemos as contribui¢des do AEE e do DUA para o ensino-aprendizagem
no ensino de Ciéncias em uma escola com perspectivas inclusivas. O objetivo especifico deste
capitulo ¢ organizar os resultados obtidos para verificar o desenvolvimento da pratica
pedagbdgica e o ensino-aprendizagem das/os estudantes com necessidades educacionais
especificas, contribuindo para uma pratica educacional que seja aplicada em sala de aula. Para
responder ao problema de pesquisa e levantar subsidios para a elaboragdo do produto
educacional, realizamos uma pesquisa de interven¢ao pedagdgica, conforme definido por

Damiani et al. (2013, p. 58):

Investigagdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudangas, inovagdes), destinadas a produzir avangos,
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melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias.

Normalmente, hd um movimento continuo entre a teoria e as praticas pedagogicas,
mediado por agdes educativas e intervencdes. Nesta pesquisa, ¢ possivel interpretar a pratica
docente a partir da abordagem curricular do DUA (Design Universal para a Aprendizagem).
Conforme Damiani et al. (2013, p. 58), “as pesquisas aplicadas t€ém a funcdo de auxiliar na
tomada de decisdes sobre mudangas nas praticas educacionais, promover melhorias em
sistemas de ensino ja existentes ou avaliar inovagdes”. Dessa forma, a utilizacdo da
interven¢do pedagodgica pode promover mudangas significativas quando se realiza uma
investigacdo sobre a pratica.

Damiani et al. (2013, p. 57) também afirmam que a intervencao pedagdgica “envolve
o planejamento e a implementacao de estratégias destinadas a promover avangos ¢ melhorias
nos processos de aprendizagem dos participantes, além da posterior avaliacdo dos efeitos
dessas estratégias”. Nesse contexto, as professoras participaram ativamente da pesquisa, com
o objetivo de refletir sobre suas praticas e considerar possiveis mudangas para aprimorar o
desenvolvimento das aprendizagens individuais e coletivas. A elaboracdo do produto
educacional, que inclui um plano de aprendizagens colaborativas, permitiu evidenciar as
contribui¢gdes do DUA e do AEE no aprimoramento das praticas pedagogicas, contribuindo
para o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com ou sem necessidades educacionais
especificas.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: um roteiro de observagao
das praticas pedagogicas e entrevistas semiestruturadas, que incluiram oito perguntas
objetivas dirigidas a duas professoras. Esses instrumentos estdo descritos a seguir:

1. Roteiro de observagdo das praticas pedagogicas no AEE e na sala de aula
(Apéndice A): elaborado para compreender como as professoras ensinavam, como se
desenvolviam as aulas, quais praticas pedagodgicas eram utilizadas para atender as/os
estudantes com necessidades educacionais especificas e os processos de avaliacdo. O roteiro
de observacao foi o mesmo para ambas as professoras.

2. Roteiro de andlise da estrutura fisica da escola (Apéndice B): elaborado para
conhecer as caracteristicas da escola, como a entrada, a presenca de espacos adaptados, a
disposi¢ao das salas de aula e o acesso aos diferentes ambientes.

3. Roteiro de entrevistas semiestruturadas (Apéndice C): destinado a conhecer o

entendimento das professoras do AEE e da sala de aula sobre Educacdo Especial (EE) e
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Educacdo Inclusiva (EI), buscando informagdes sobre como as praticas pedagogicas sdao
desenvolvidas, as relacdes estabelecidas entre contetido, ensino-aprendizagem, e se a sala de
aula e o AEE trabalhavam de forma colaborativa.

4. Conversa com os responsaveis pelas/os estudantes: voltada para conhecer os
responsaveis pelas/os estudantes e coletar informacdes sobre o envolvimento deles nas
atividades escolares.

5. Produto Educacional (Apéndice E): plano de aprendizagens colaborativas
intitulado Uma proposta colaborativa entre AEE e sala comum no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA. O plano visa promover um ensino com responsabilidades
compartilhadas entre a sala de aula e o AEE para atender as/os estudantes com necessidades
educacionais especificas, explorando a possibilidade do trabalho colaborativo e das praticas
pedagdgicas pautadas no DUA.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em quatro momentos:

1. Etapa preliminar: reescrita do projeto de pesquisa para atender as exigéncias do
Comité de Etica em Pesquisa, submissio e aprovagio do projeto conforme o Parecer n°
5.819.795, de 15 de dezembro de 2022. Obtengcdo dos Termos de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) das/dos estudantes, dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) das professoras e dos responsdveis pelas/os estudantes (Apéndice D), além da
elaboracdo dos roteiros para coleta de dados.

2. Etapa I: visita a unidade escolar para apresentacdo do projeto de pesquisa pela
pesquisadora, por meio de reunido com as professoras e a gestora, que prontamente
autorizaram a realizacdo da pesquisa. Foram realizadas entrevistas com duas professoras,
denominadas P1 (professora da sala de aula) e P2 (professora do AEE), e observadas 10 aulas
de Ciéncias para analisar as estratégias de ensino utilizadas com estudantes com e sem
deficiéncias, verificando a apropriagdo do conhecimento e o desenvolvimento das atividades
propostas. Em seguida, realizou-se uma reunido com as professoras participantes para decidir
qual turma participaria do estudo, optando-se pelo 6° ano, que contava com trinta e um
estudantes, incluindo sete com necessidades educacionais especificas.

3. Etapa II: verificacdo das necessidades apresentadas nas praticas pedagogicas
desenvolvidas pelas professoras P1 e P2 no contexto escolar, por meio das observagdes em
sala de aula. Em seguida, foi apresentada a proposta do DUA para a aprendizagem, como
estratégia de apoio a redugdo de barreiras e a promocdao do ensino-aprendizagem para

estudantes com e sem deficiéncia. Prop0s-se a construcao de praticas pedagdgicas baseadas
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no DUA, com vistas a uma educacdo inclusiva, e a elaboragdo de um plano de aprendizagens
colaborativas entre a sala de aula e o AEE.

4. Etapa III: construgdo coletiva e aplicacdo do plano de aprendizagem colaborativo
(produto educacional). Refletiu-se, repensou-se e construiram-se caminhos e conhecimentos
para a efetivacdo de praticas com principios inclusivos. Esta etapa estd descrita
detalhadamente no item 3.5.

5. Etapa IV: Avaliagdo da aplicacdo do produto educacional por meio das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras P1 e P2, e do envolvimento e desenvolvimento
das/os estudantes nas atividades propostas.

As etapas L, II, III e IV foram realizadas no periodo de 21 de fevereiro a 27 de junho
de 2023. Apo6s a observacao das praticas pedagdgicas, a pesquisadora e as professoras P1 e P2
discutiram sobre recursos e estratégias para ampliar a participacdo e a aprendizagem das/os
estudantes com e sem deficiéncias. Os encontros entre a pesquisadora e as professoras foram
um ponto de dificuldade, pois a carga horaria da P1 ¢ de 32 aulas semanais e ambas atendem
duas unidades escolares. Foi necessario organizar os horarios para que ambas estivessem na
escola no mesmo dia e com o mesmo horario livre. Apesar dos esforgos, nem sempre foi
possivel realizar encontros presenciais, sendo as conversas via WhatsApp uma ferramenta
essencial para o planejamento e desenvolvimento das acdes.

Nos atendimentos do AEE, foi necesséria a reorganizagao do hordario, pois tanto as/os
estudantes com laudo médico (estudante com Transtorno do Espectro Autista (ETEAL),
estudantes com deficiéncia intelectual (EDI3 e EDI4)) quanto aquelas/es com necessidades
educacionais especificas, mas sem laudo (EDI2, E5, E6 e E7), precisavam ser atendidas/os no
periodo em que estudavam. Antes da pesquisa, essas/es estudantes ndo eram atendidas/os no
turno de aula, mas no contraturno. Isso se deve ao fato de que algumas/uns estudantes
possuiam laudo médico, mas nao participavam dos atendimentos no AEE por ndo terem
condicdes financeiras de pagar o transporte para ir a escola duas vezes no mesmo dia.

Os atendimentos do AEE foram realizados pela professora P2 e pela pesquisadora e
s6 foram possiveis no turno de aula das/os estudantes porque o professor de Matematica, em
uma atitude inclusiva, cedeu uma de suas aulas semanais para o desenvolvimento dessas
atividades. Durante as aulas, aplicavam-se novas estratégias, observando-se o envolvimento
das/os estudantes, e atividades que possibilitassem verificar os conhecimentos adquiridos

foram desenvolvidas.
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3.2 Local de desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual José Manoel Vilela, pioneira no processo
de educacao inclusiva no municipio de Jatai. Localizada na parte central da cidade, a escola
funciona desde 1978, conforme a Lei de criagdo n° 8.408, de 19 de janeiro de 1978, e
atualmente oferece as modalidades de Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano) e
Ensino Médio (1% a 3% série). No ano da coleta de dados, 2023, a escola atendeu cerca de 280
estudantes, entre elas/eles, 20 estudantes com deficiéncia.

As aulas planejadas e ministradas colaborativamente foram desenvolvidas com as/os
estudantes participantes da pesquisa no turno vespertino, periodo em que a escola atende o
Ensino Fundamental Anos Finais. Na escola, ha 34 servidoras/es atuando em diferentes
fungdes (professoras/es, merendeiras, executores de servigos auxiliares, secretdria e gestora),

conforme Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Servidoras/es da unidade escolar

Funcao Servidoras/es efetivas/os Servidoras/os contratadas/os
temporariamente
Professoras/es 3 19
Servidoras/es administrativas/os 4 8

Coordenagéo pedagogica

TOTAL 7 27

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Quanto a estrutura fisica da escola, ha uma calcada com piso tatil direcional,
composta por relevos lineares e o piso de alerta, também conhecido como “piso de bolinha”
que tem a funcdo de alertar para o local de entrada da escola. A rampa de passagem ¢
inteiramente coberta por um emborrachado de piso de alerta e possui corrimaos em ambos 0s
lados. Os pisos tateis direcionam apenas para algumas reparticdes, como secretaria, sala
das/os professoras/es e salas de aula do primeiro pavilhdo. No entanto, as salas do segundo
pavilhdo e os banheiros femininos e masculinos ndo possuem pisos tateis que direcionem a
esses setores, embora sejam adaptados com portas alargadas e corrimdaos. Em ambos os
pavilhdes, ha estudantes com algum tipo de deficiéncia. Os recursos de acessibilidade
presentes na escola ndo atendem a todas as dependéncias, e todos os pisos tateis necessitam de

manuten¢do. A seguir, imagens da escola, conforme as Figuras 1 a 9.




Figura 1 — Entrada da Escola Estadual José Manoel Vilela
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Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.
Legenda: Entrada da unidade escolar, tendo a rua sinalizada com faixa de pedestre,
estacionamento para veiculos, cal¢ada sinalizada para deficientes visuais, portdo em
ferro na cor cinza com muro branco, faixas nas cores azul, verde e amarelo (padrdo das
escolas do estado de Goias, na gestdo do atual governo).

Figura 2 — Portao de entrada da escola

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.
Legenda: acesso de entrada da unidade escolar.
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Figura 3 — Corredor de entrada
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Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: rampa de piso emborrachado na cor preta, parapeitos de
ambos os lados com grades na cor cinza, na entrada, cadeira azul
do lado direito a rampa.

Figura 4 — Patio interno descoberto

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: patio interno descoberto: piso de concreto, muro
branco com trés arvores de pequeno porte intercaladas por
trés bancos de metal em barra na cor azul e trés pequenos
arbustos.
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Figura 5 — Corredor de acesso as salas de aula

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: corredor de acesso as salas de aula: piso de
granito, com faixa emborrachada preta de sinalizagdo para
deficientes visuais. Do lado esquerdo, ha trés salas de aula;
do lado direito, ha trés blocos de dez colunas laterais
pintadas na cor cinza, seguidos de dois vaos de acesso ao
patio descoberto. Ao final do corredor, a secretaria.

Figura 6 — Corredor de acesso

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: corredor de acesso ao segundo pavilhdo de salas de aula: piso
de granito, paredes pintadas em cinza claro, do lado esquerdo cartazes
afixados, bebedouro porte médio de metal sob base de alvenaria
revestido em branco. Do lado direito, vaso de cimento branco com
planta ornamental, cadeira almofadada na cor azul, quadro branco na
parede com atividades afixadas, cesto de lixo de plastico na cor preta e
parte da lateral do corredor parapeito de metal pintados na cor cinza, no
final do corredor banheiros femininos e masculinos.
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Figura 7 — Segundo pavilhio de salas de aula

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: segundo pavilhdo de salas de aula: a esquerda, as salas de aula, no corredor uma
estante encostada na parede do lado esquerdo, a direita, patio coberto com uma mesa de pingue-
pongue.

Figura 8 — Banheiro feminino

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.
Legenda: trés cabines de banheiros, com portas na cor cinza escuro.
Ao fundo, um espelho e no alto vitrds com vidros transparentes.
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Figura 9 — Banheiro feminino

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: banheiros femininos com portas acessiveis para cadeirantes, piso e
paredes revestidos em cerdmica na cor branca, do lado direito as bancadas de
marmore na cor cinza escuro, com trés pias, trés torneiras em metal.

A instituicdo de ensino possui dez salas de aula, com espaco suficiente para
acomodar as/os estudantes, conforme Figura 10. Todas as salas contém carteiras, mesas,

quadro branco, climatizador portatil e/ou ventilador, data show e tela para projegao.

Figura 10 — Sala de aula

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.
Legenda: sala de aula medindo 7,25m de comprimento por 6,00m de largura piso de
granito, carteiras em MDF na cor cinza claro, cadeiras de plastico na cor azul, todas
enfileiradas, paredes pintadas de branco com barrado na cor cinza, janelas de vidro na
parede do lado direito, datashow no centro do teto e ventilador afixado no teto.
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Ha também uma sala da coordenagdo pedagogica, uma sala do AEE, um patio
coberto, uma cozinha e um almoxarifado. A unidade escolar ndo possui um espago especifico
para a biblioteca, os livros literarios e didaticos estdo dispostos em duas estantes de madeira
pelos corredores. Quando as/os professoras/es precisam de algum livro, pegam em uma das
estantes que estdo no corredor, conforme Figura 11, e levam para a sala de aula. Os livros
literarios podem ser emprestados as/aos estudantes apos assinatura em livro de registro de

empréstimo feito pela coordenadora de turno.

Figura 11 — Estante de livros

Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: estante de madeira com onze divisorias: em algumas prateleiras os livros
estdo enfileirados, em outras ha sobreposicdao de livros. Em uma das divisorias, ha
diversos jogos pedagogicos. Na parte superior da estante, ha uma caixa de papeldo e
uma caixa de plastico vermelha.

A quadra poliesportiva estava em processo de constru¢do em 2023, de modo que as
atividades esportivas eram realizadas ao ar livre em um espaco ao lado do portdo de entrada.
Em dezembro daquele ano, a constru¢ao foi finalizada, conforme Figura 12. Virias
atividades, tais como futebol, vdlei, peteca e queimada, passaram a ser desenvolvidas no

espago.
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Figura 12 — Quadra poliesportiva
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Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.

Legenda: cobertura em metalon, com abertura nas laterais, piso pintado na cor
azul e demarcagdes preto, vermelho, amarelo e branco, ao fundo uma trave de
gol e na parte superior dela tabela para basquete.

A sala do AEE mede 5,50m de comprimento por 7,15m de largura, possui pintura

igual as outras salas (Figura 13).

Figura 13 — Sala do AEE
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Fonte: elaborada pela pesquisadora, em 2023.
Legenda: piso de granito na cor cinza, paredes pintadas de branco e cinza, no centro mesa redonda de MDF
na cor marrom, com trés cadeiras de plastico preta, sobre a mesa jogos pedagdgicos diversos em madeira,
plastico, duas folhas de A4 ¢ um suporte personalizado com lapis de cores diversas. No lado direito bancada
de MFD na cor marrom, uma impressora, dois computadores de mesa, uma caixinha de som, duas resmas
de papel A4, trés cadeiras de plastico duas azul e uma preta. Ao fundo mesa de MFD na cor cinza, sobre a
mesa um globo terrestre, jogos matematicos, um tabuleiro para jogo de xadrez, do lado esquerdo da mesa
uma poltrona revestida em napa na de cor preto. Do lado esquerdo da parede um andador com uma maquete
de casas. Ao fundo, um quadro branco com dois cartazes e jogos pedagodgicos expostos na parte inferior do
quadro. Na lateral do quadro um calendario escolar.
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Sdo atendidos nesta sala vinte estudantes com diagnosticos de deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento. As atividades sdo realizadas pela professora do AEE
e ocorrem duas vezes por semana, nos periodos matutino e vespertino, em contraturno ao
horario em que as/os estudantes estudam.

A organizacdo do trabalho pedagdgico das/os professoras/es ¢ realizada durante as
horas de atividade cumpridas na escola e deveria contar com a orientacdo da coordenagdo
pedagogica. No entanto, no primeiro semestre, ndo houve nenhuma/nenhum servidora/or
exercendo tal fun¢do. No final de abril de 2023, uma servidora assumiu a fun¢dao de
coordenadora pedagogica por dez dias, sendo posteriormente transferida para outra unidade
escolar. A auséncia dessa/e profissional prejudica o trabalho das/os professoras/es,
especialmente em relacdo a orientagdo pedagodgica (atendimento individualizado as/aos
professoras/es), planejamento das aulas, aprendizagem das/os estudantes, elaboracdo de
estratégias pedagogicas diversificadas, avaliacdo e articulacdo entre professoras/es para o

desenvolvimento de atividades colaborativas.

3.3 Participantes da pesquisa

Participaram da coleta de dados a professora de Ciéncias do 6° A, a professora do
AEE e sete estudantes do 6° ano A. As professoras forneceram informacdes relevantes, como:
como lidam com o processo de ensino-aprendizagem em salas com perspectivas inclusivas,
quais dificuldades enfrentam na organizacao de praticas pedagogicas, além de terem auxiliado
na coleta de informagdes para a construcdo do produto educacional. A participagdo das/os
estudantes ocorreu no desenvolvimento das atividades propostas, orientando-nos na
organizagdo e/ou reorganizagdo de praticas pedagdgicas com perspectivas inclusivas.

A professora de Ciéncias (P1) é formada em Ciéncias Biologicas, pos-graduada, e
nao possui cursos na area de educacao inclusiva. Ela atua na educagdo ha 4 anos em regime
de contrato temporario. A professora do AEE (P2) ¢ formada em Pedagogia, pertence ao
quadro de funciondrios efetivos da rede publica estadual, atua na educacdo hd mais de 30 anos
e possui cursos de formacdo em Rede de Atendimento Colaborativo em Atendimento
Educacional Especializado, com carga horaria de 200 horas.

As atividades de planejamento e/ou replanejamento das aulas, conforme a proposta
curricular do DUA, foram desenvolvidas a partir da analise da atuagdo da professora P1 em

relacdo a organizacdo das praticas pedagdgicas voltadas para estudantes com necessidades
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educacionais especificas. Ela desempenhou um papel importante no desenvolvimento desta
pesquisa, juntamente com a professora P2.

A turma escolhida para o desenvolvimento das atividades foi o 6° A do Ensino
Fundamental, anos finais, por ser a turma com o maior nimero de estudantes com
necessidades educacionais especificas. Para as/os estudantes com diagndstico médico de
Transtorno do Espectro Autista, usamos a sigla (ETEA), e para estudantes com deficiéncia
intelectual, a sigla (EDI). Para as/os estudantes que ndo possuem diagnostico médico, mas
apresentam dificuldades de aprendizagem, conforme relato da professora da sala de aula e do
AEE, usamos a sigla (E) e enumeramos as siglas de um a sete, considerando a quantidade de
estudantes com necessidades educacionais especificas. Os atendimentos do AEE sdo
destinados exclusivamente a estudantes comprovadamente pertencentes ao publico da
educagao especial; por isso, nem todos participam desse atendimento, conforme demonstrado

no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Caracterizacao das/os estudantes

Participante | Idade Sexo Diagnostico Participacao no
AEE
ETEA1 11 Masculino Transtorno do Espectro Autista — uso de Nao participa
anos medicacdo
EDI2 13 Feminino Disturbio de aprendizagem Participa
anos
EDI3 13 Masculino Deficiéncia intelectual, Transtorno de Nao participa
anos Déficit de Atengdo e Hiperatividade —
TDAH
EDI4 13 Feminino Distarbio de aprendizagem Participa
anos
E5 12 Masculino | Dificuldades de atencdo e de reter conteudo Nao participa
anos
E6 12 Feminino | Dificuldades de atengdo e de reter contetido Participa
anos
E7 11 Feminino | Dificuldades de atencdo e de reter contetido Nao participa
anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

A turma do 6° ano ¢ composta por 31 estudantes, dos quais 8 necessitam de auxilio
direto para a resolucdo das atividades, 15 desenvolvem as atividades sem muita intervengdo e
1 ndo apresenta nenhuma dificuldade de aprendizagem. Entre esses, 7 tém necessidades
educacionais especificas: 2 copistas que ndo sabem ler (nivel sildbico), 4 que leem com muita

dificuldade, e 1 estudante autista que necessita de auxilio direto. O numero de estudantes
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presentes na turma variava de uma aula para outra, devido a frequéncia irregular, com um
nimero significativo de faltas.

A participacdo das/os responsaveis pelas/os estudantes ocorreu por meio de
encontros individuais, nos quais autorizaram a participagao de suas/seus filhas/os na pesquisa.
Como muitos responsdveis ndao tinham tempo de ir a escola para assinar o termo de
autorizagdo, agendei visitas nas residéncias de cada uma/um delas/es. Com os termos
assinados, tracamos um perfil das/os responsaveis: dos 7, 90% sdo mulheres, com idades entre
20 e 40 anos, que possuem o ensino fundamental completo e trabalham mais de 8 horas por
dia, o que dificulta o0 acompanhamento e as visitas a escola. Os outros 10% sdao homens, entre
35 e 50 anos, que ndo acompanham as/os filhas/os por falta de tempo para ir a escola. Durante
as visitas, conversamos sobre as atividades desenvolvidas no AEE e em sala de aula, mas
as/os responsaveis nao conseguiram fornecer respostas detalhadas. No entanto, todas/os
expressaram grande satisfacdo com a forma como a escola promove a aprendizagem de
suas/seus filhas/os.

Indiretamente, o professor de Matematica participou da pesquisa, cedendo uma de
suas aulas semanais para o desenvolvimento do atendimento educacional as/aos estudantes
com necessidades educacionais especificas. A professora de Historia também contribuiu ao
ouvir a apresentacdo do projeto e me convidar para desenvolvermos juntas uma atividade
baseada nos principios do DUA. Embora esses participantes ndo tenham sido alvo de andlise
detalhada neste estudo, eles contribuiram significativamente para a realizacao da pesquisa.

As autorizagdes foram solicitadas as/aos participantes apds a apresentagdao do projeto
na escola, envolvendo a professora de Ciéncias, a professora do AEE, sete estudantes e

suas/seus respectivos responsaveis.

3.4 Procedimentos para a descricdo dos dados

Verificar as informacgdes apreendidas ¢ uma tarefa laboriosa em pesquisas
qualitativas, pois envolve a organizacdo dos dados, uma leitura confiavel e cuidado no
processo de validagdo. A Andlise Textual Discursiva (ATD) configura-se como uma
metodologia composta por etapas minuciosas, requerendo da/o pesquisadora/or atengdo e
rigor em cada fase do processo. Organizada em etapas, a ATD inicia-se com a desmontagem

dos textos (como entrevistas e roteiros de observacdes), desenvolvendo o estabelecimento de
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relacdes entre as unidades e categorias para captar o que emerge da totalidade dos textos,

culminando em uma nova compreensao do material analisado.

Como um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sao
separados em unidade de significados. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocu¢do empirica, da
interlocucdo teodrica e das interpretagdes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretagdo do significado atribuido pelo autor exercita-se a
predominagdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o
texto. Depois da realizagdo desta unitarizagdo, que precisa ser feita com
intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizagdo. Neste processo
reinem-se as unidades de significados semelhantes, podendo gerar varios
niveis de categorias de analise. A analise textual discursiva tem no exercicio
da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na produgédo de
significados e por isso, em processo recursivos, a analise se desloca do
empirico para a abstragdo teorica, que sOé pode ser alcangada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagdo e producdo de
argumentos (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

O processo de unitarizagdo, no qual desconstruimos o texto e o fragmentamos em
unidades de significado, ¢ uma etapa essencial para o desenvolvimento da Andlise Textual
Discursiva (ATD), pois contém as mensagens mais significativas dos textos analisados. A
segunda etapa consiste na organizagdo das categorias, que podem ser agrupadas
posteriormente, ¢ em seguida ocorre a construcdo do metatexto, que explora as categorias
finais da pesquisa. Dessa forma, categorizamos e descrevemos as acdes pedagogicas das
professoras antes e ap0Os a apresentacao da proposta curricular do DUA, seguindo as etapas de
desmontagem dos textos, estabelecimento das relagdes, captacdo do novo emergente e o

processo auto-organizado (metatexto), conforme descrito a seguir.

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacgdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-
os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciadas referentes aos
fendmenos estudados.

2. Estabelecimento de relagdes: processo denominado de categorizagao,
implicando construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos unitarios
podem ser reunidos na formac¢do de conjuntos mais complexos, as
categorias.

3. Captando o novo emergente: a intensa impregnagdo nos materiais da
analise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia
de uma compreensdo renovada do todo. O investimento na comunicagio
dessa nova compreensao, assim como de sua critica e validacao, constituem
o ultimo elemento do ciclo de analise proposto. O metatexto resultante desse
processo representa um esforco em explicar a compreensdo que se apresenta
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como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo
dos passos anteriores.

4. Processo auto-organizado: o ciclo de analise descrito, ainda que composto
de elementos racionalizados e em certa medida planejados, em seu todo
constitui um processo auto-organizado do qual emerge novas compreensoes.
Os resultados, criativos e originais, ndo podem ser previstos. Mesmo assim €
essencial o esfor¢o de preparacdo e impregnacao para que a emergéncia do
novo possa se concretizar (Morais; Galiazzi, 2011, p. 11-12).

Arruda, Lima e Passos (2011) apresentam uma proposta que analisa as praticas

pedagdgicas de professoras/es com perspectivas inclusivas, pautadas na ATD.

A sala de aula padrio, constituidas por um professor, um contetido ¢ um
grupo de alunos apontam que ha duas tarefas ou fun¢des fundamentais que o
professor deve exercer em sala de aula. Essas duas tarefas que estruturam a
acdo do professor — a gestdo do contetido e a gestdo da classe (Arruda; Lima;
Passos, 2011, p. 142).

Baseados na proposta de Arruda, Lima e Passos (2011), que apresenta as relagdes e
acOes da/o professora/or com o conteudo, ensino e aprendizagem, pautadas em praticas
pedagbdgicas com perspectivas inclusivas para as/os estudantes com necessidades
educacionais especificas, adaptamos essa abordagem a proposta de flexibilizagdo curricular
do DUA, considerando os componentes que essa proposta apresenta. Para assegurar a
acessibilidade ao curriculo, ¢ importante que as/os professoras/es conhecam as necessidades
de aprendizagem das/os estudantes, planificando estratégias e elaborando materiais,
atividades ¢ avaliacdes.

Segundo Nunes e Madureira (2015, p. 37), ao elaborar “o planejamento com base no
DUA, ¢ necessario que a/o professora/or busque agregar diversas formas de apresentar o

conteudo ministrado aos estudantes”, planificando os seguintes elementos:

Objetivos: conhecimentos que sdo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades que as/os estudantes devem dominar e desenvolver, estratégias
de ensino: devem ser flexiveis e diferenciadas de modo a proporcionar um
ensino-aprendizagem adequadas ¢ desafiadoras para as/os estudantes e
incluindo todas/os em um ambiente colaborativo, recursos e materiais:
devem ser variados de modo a oferecer os meios e apoios necessarios para a
ascensdo e o envolvendo as/os estudantes nos contetidos estudados,
avaliacdo: examina o processo de aprendizagem e faz ajustes no ensino,
apontando para o curriculo e ndo para as/os estudantes as modificacdes
necessarias. Deve se oferecer varios instrumentos avaliativos e que os
resultados sejam indicativos de conhecimento (Madureira; Leite, 2007, p.
137)



68

Assim, discutimos principios que contribuem para uma educacdo inclusiva,
estabelecendo relagdes das/os estudantes com o conteudo, ensino e aprendizagem, vinculados
as/os professoras/es no desenvolvimento de objetivos, estratégias de ensino, recursos,

materiais, avaliagdes e as contribui¢des do AEE, com a colaboragdo da professora P2.

3.5 Produto Educacional — Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no

ensino de Ciéncias fundamentada no DUA

A educagdo escolar deve atender as demandas das/os estudantes, com ou sem
deficiéncia, no processo de ensino-aprendizagem. Um dos caminhos a serem seguidos esta
pautado no ensino colaborativo e nas abordagens curriculares do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Nesse sentido, o plano de aprendizagem colaborativa consiste em
desenvolver e analisar praticas pedagdgicas colaborativas entre a professora da sala de aula e

a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educagio especial e da sala regular, faz parte
da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes (Vilaronga;
Mendes, 2014, p. 142).

As atividades propostas, baseadas no ensino colaborativo e permeadas pelo estudo
dos principios do DUA, visam desenvolver estratégias pedagdgicas que sirvam como suporte
teorico para o planejamento de atividades com perspectivas inclusivas. Para tanto, a
pesquisadora esteve presente na escola duas vezes por semana para o desenvolvimento do
produto educacional nas aulas de Ciéncias, em colaboracdo com o AEE. Foram realizados
nove encontros presenciais entre observacdo, planejamento, aplicacdo do plano de
aprendizagem colaborativa e avalia¢do dos processos, durante o periodo de 23 de margo a 27
de junho de 2023. A cada interagdo com as professoras, seja individualmente, na sala de aula,
coletivamente ou por conversa via WhatsApp, foram consideradas as novas demandas ou
situacdes apresentadas por elas, que geraram inquietacdes e discussdes sobre as préaticas
pedagogicas desenvolvidas e o processo de ensino-aprendizagem das/os estudantes, com ou
sem necessidades educacionais especificas.

A seguir, sdo descritas as atividades desenvolvidas no processo de elaboragdo,

execuc¢ao e avaliacao do plano de aprendizagem colaborativa:



69

1. Planejamento colaborativo: foram realizados cinco encontros presenciais nos
meses de mar¢o a junho de 2023 com as professoras P1 e P2. Nessas ocasides, discutimos o
material do DUA, conhecimentos sobre educacao inclusiva e trabalho colaborativo (descritos
no Quadro 3), apontamos as dificuldades apresentadas pela turma, agdes que poderiam ser
desenvolvidas pela professora P1, planejamos praticas pedagodgicas com perspectivas
inclusivas que promovessem a aprendizagem e o engajamento, pautadas no DUA. Também
planejamos atividades a serem desenvolvidas no AEE, que auxiliassem na aprendizagem dos
conteudos ministrados na disciplina de Ciéncias e/ou estimulassem o desenvolvimento das
estruturas cognitivas, autonomia, concentracao, leitura e escrita.

2. Praticas reflexivas: foram realizados quatro encontros presenciais com as
professoras P1 e P2, separadamente. Esses encontros incluiram discussdes presenciais e
conversas via WhatsApp, nas quais analisamos o desenvolvimento das estratégias aplicadas
durante as aulas. Refletimos sobre os conhecimentos ministrados e verificamos se os recursos,
materiais e estratégias atenderam as necessidades educacionais da turma. Optamos por dividir
as aulas de Ciéncias em etapas, eclaborar objetivos previamente esclarecidos a turma,
apresentar o mesmo contetido de diversas maneiras, analisar o contexto da turma, modificar a
disposicdo das carteiras, utilizar diversos recursos e materiais, permitir que as/os estudantes
terminassem as atividades mesmo que o tempo determinado tivesse acabado, retomar o
conteudo sempre que necessario, explicar passo a passo a realizacdo das atividades, realizar
agrupamentos produtivos, elogiar, apoiar e reforgar as a¢des positivas desenvolvidas pelas/os
estudantes.

3. Avaliacdo do processo de desenvolvimento do plano de aprendizagens
colaborativas: esta etapa ocorreu no final de junho de 2023. Foram realizadas conversas com
as professoras envolvidas, visando identificar as possiveis contribui¢des do processo segundo
a percepcao delas. Outro procedimento avaliativo foi o envolvimento, a participagdo ¢ a
resolu¢do das atividades desenvolvidas pelas/os estudantes participantes da pesquisa.

Os planos de aula elaborados pela professora P1 foram postados no Sistema
Integrado de Acompanhamento Pedagogico (SIAP), plataforma do Estado de Goiés, para
planejamento das aulas. Contudo, essa plataforma ¢ limitada e ndo permite a inser¢ao de um
plano detalhado. Portanto, o detalhamento das etapas desenvolvidas encontra-se no capitulo 4,
contendo os dados de identificacdo da turma, niumero de estudantes atendidos, disciplina,
objetivos especificos, etapas de desenvolvimento (estratégias de ensino, recursos, materiais) €

avaliacao.
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O Quadro 3 apresenta a descri¢ao de cada encontro realizado para o desenvolvimento

do produto educacional.

Quadro 3 — Desenvolvimento do plano de aprendizagens colaborativas

Data Tema Objetivo dos encontros Atividades desenvolvidas
1° encontro Apresentacao do Apresentar a proposta do Foi apresentada a proposta de
21/03/23 plano de plano de aprendizagens organizacao e estruturagdo do
Duragao: aprendizagens colaborativas, como parte plano de aprendizagens
60min colaborativas de uma pesquisa de colaborativas. Em seguida, a
mestrado apresentagao das professoras se
deu por meio de um dialogo ¢ de
conversas realizadas durante o
encontro sobre praticas
pedagdgicas e educacdo
inclusiva, acompanhada da
assinatura do TCLE
2° Encontro | Introducdo ao DUA | Apresentar o DUA, leitura Apresentacao da proposta

23/03/23
Duracao:
60min

de partes do texto:
Praticas educativas
pautadas no desenho
universal para a
aprendizagem (Sebastian-
Heredero; Moreira;
Moreira, 2022)

curricular do DUA (Planificagao:
ambientes de aprendizagem,

objetivos, estratégias de ensino,

materiais, recursos ¢ avaliagdes)

3° Encontro | Praticas pedagogicas Refletir e repensar as Proposta do DUA para a
28/03/23 praticas pedagogicas elaboragdo de um plano de aula
Duragao: (planificagao)

50min

4° Encontro Plano de aula Organizar ¢ elaborar Elaboragéo do plano de aula
04/04/23 materiais para o pautado nos principios do DUA
Duragao: desenvolvimento das aulas

50 min

5° Encontro | Ensino colaborativo, Conhecer o trabalho Leitura de partes do texto, sobre

11/04/2023 praticas de colaborativo. Leitura de as expectativas e dificuldades do
Duracao: cooperagao partes do texto: Trabalho | trabalho colaborativo, praticas de

60min colaborativo entre os cooperagao

professores do ensino
regular e da educagdo
especial (Casal; Fragoso,
2019)

6° Encontro
02/05/23
50 min

Praticas pedagogicas

Conbhecer as praticas
pedagogicas ja realizadas
no contexto escolar (sala de
aula e AEE)

Analise do plano de aula das
professoras

7° Encontro
11/05/23
Duracao:
50min

Plano de aula

Construir novos
conhecimentos e praticas
para efetivacdo dos
principios inclusivos
(DUA)

Elaboragdo de praticas
pedagbgicas com perspectivas
inclusivas
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23/03/23 a Do planejamento a Ministrar aulas pautadas | Socializacdo do desenvolvimento
27/06/23 pratica pautada no nos principios do DUA. das aulas de Ciéncias (momentos
DUA (Planificacdo: contexto da presenciais e conversas via
sala de aula, definir WhatsApp)
objetivos, estratégias,
recursos ¢ avaliacdo)
23/03/23 a | Do planejamento as | Desenvolver agcdes no AEE Socializagdo das atividades
27/06/23 acdes colaborativas que auxiliem nos desenvolvidas no AEE, com

conteudos de Ciéncias e/ou
atividades que estimula
e/ou amplia o
desenvolvimento das
estruturas cognitivas, de
autonomia, concentracao,
leitura e escrita

as/os estudantes com
necessidades educacionais
especificas (momentos
presenciais e conversas via
WhatsApp)

8° Encontro
18/05/23
Duracao:
60min

Plano de aula,
apresentagdo do
conteudo, expressao
da aprendizagem e
estratégias para
engajamento (DUA)

Discutir praticas de ensino
que atendam as
necessidades das/os
estudantes

Construcao de praticas
pedagodgicas inclusivas que
aplicam em situagdes diferentes
de ensino, atendendo as/aos
estudantes com necessidades
educacionais especificas.

9° Encontro

Replanejamento e

Replanejar aulas para

Construcao de agoes e atividades

22/05/23 praticas atender a diversidade de acessiveis para o ensino ¢ a
Duragéo: desenvolvidas paraa | estudantes da sala de aula | aprendizagem das/os estudantes
60min elaboragdo de aulas
inclusivas no
cotidiano escolar
20/06/23 a Encerramento Avaliar o produto Roda de conversa com as/os
27/06/23 educacional, analisar se estudantes, envolvimento e

houve mudancas em
relacdo as praticas
pedagobgicas das
professoras para uma
educagdo inclusiva

resolucgdo das atividades
propostas as/aos estudantes pelas
professoras, analise das
professoras sobre o plano de
aprendizagens e suas praticas
pedagbgicas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Também foram apresentados e trabalhados com as professoras P1 e P2 dois artigos

sobre a revisdo de produgdes pautadas na perspectiva do DUA: Desenho Universal para a

Aprendizagem na promog¢do da educag¢do inclusiva: uma revisdo sistematica (Prais; Stein;

Vitalino, 2020) e Desenho Universal para a Aprendizagem e educagdo inclusiva: uma

revisdo sistematica da literatura internacional (Oliveira; Munster; Gongalves, 2019).

O processo de constru¢do do plano de aprendizagens colaborativas, com base nos

modelos apresentados, foi realizado pela professora P1l, pela professora P2 e pela

pesquisadora. Esse processo envolveu a articulagdo dos atendimentos do AEE e das

atividades em sala de aula para auxiliar na diminui¢ao das dificuldades enfrentadas pelas/os

estudantes com necessidades educacionais especificas. As seguintes etapas foram adotadas
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para a consolidacdo dessa ferramenta, fundamentadas na proposta de planejamento levantada
por Nunes e Madureira (2015):

A) Dados de identificagdo: refere-se as caracteristicas da turma, ao nimero de
estudantes com ou sem deficiéncia e as especificidades das/os estudantes com necessidades
educacionais especificas.

B) Contetido: O conteudo a ser trabalhado no bimestre, conforme o Documento
Curricular para Goids Ampliado (DCGO), a ser abordado pelas/os professoras/es.

C) Disciplina: Area do conhecimento a ser contemplada nas atividades.

D) Objetivos especificos: Expectativas de aprendizagem a serem adquiridas pelas/os
estudantes apds o desenvolvimento da aula.

E) Encaminhamentos metodoldgicos: organizacdo em etapas conforme a proposta
curricular do DUA, contemplando os seguintes aspectos:

- Multiplos meios de apresentacdo: descri¢do das agdes, dos recursos e das
estratégias a serem utilizadas durante a aula.

- Multiplos meios de agdo e expressdo: estratégias para garantir que todos as/os
estudantes possam participar e expressar o que aprenderam.

- Multiplos modos de implicacdo, engajamento e envolvimento: métodos para
engajar as/os estudantes e manté-las/os motivadas/os ao longo do processo de aprendizagem.

F) Avaliagdo: apresenta orientagdes para as/os professoras/es sobre como ajustar as
estratégias de ensino e aprendizagem para melhor atender as necessidades das/os estudantes.

O trabalho colaborativo baseado na proposta do DUA contribuiu significativamente
para uma educagdo com perspectivas inclusivas, facilitando a aprendizagem das/os estudantes
e resultando em uma avaliacdo positiva das praticas pedagdgicas desenvolvidas pela

professora P1 e pela professora P2.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os dados obtidos por meio de entrevistas e observagdes
em sala de aula e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com o objetivo de
responder a questdo central da pesquisa: quais as contribui¢des do AEE e do DUA para o
ensino-aprendizagem em uma escola com perspectivas inclusivas? Utilizamos a andlise
textual discursiva (ATD) para unitarizar e categorizar as relagdes estabelecidas pelas
professoras P1 e P2, nas categorias de conteudo, ensino e aprendizagem, adaptadas a proposta
curricular do DUA. O DUA busca minimizar as barreiras de aprendizagem por meio da
utilizacao de diversas maneiras de apresentacao do conteudo, estratégias, métodos, materiais €

avaliagoes.

4.1 Unitarizacio e categorizacio dos dados

A partir dos dados coletados, apresentamos a transcri¢cao das entrevistas e a descri¢cao
das observagdes, em seguida estabelecemos as correlagdes entre cada unidade e as categorias,
identificando as praticas pedagogicas adotadas pelas professoras P1 ¢ P2. Podemos perceber
como as relagdes se estabelecem no processo de apresentacdo do conteudo, ensino-
aprendizagem das/os estudantes com ou sem necessidades educacionais e como as professoras
promovem os recursos para a flexibilizagdo curricular.

A seguir, apresentamos a transcri¢do das entrevistas ¢ a descricdo das observagoes,
estabelecendo as correlagdes entre cada unidade e as categorias, identificando as praticas
pedagbgicas adotadas pelas professoras P1 e P2. A analise permite perceber como as relagdes
se estabelecem no processo de apresentacdo do conteudo e ensino-aprendizagem das/os
estudantes com ou sem necessidades educacionais especificas e como as professoras
promovem recursos para a flexibilizagao curricular.

Conforme sugerido por Arruda, Lima e Passos (2011, p. 151), adotamos os seguintes
procedimentos:

A) Transcricdo das entrevistas e observacdes: as entrevistas e observagdes foram
transcritas e organizadas em frases numeradas (unitariza¢ao). Cada frase foi analisada em
relacdo as categorias de conteudo, ensino e aprendizagem, e aos principios de flexibilizagao

curricular do DUA (objetivos, materiais, métodos, estratégias e avaliacdo).
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B) Quadro de categorias: elaboramos um quadro com as categorias e os elementos da
flexibilizagdo curricular do DUA, preenchido com as frases extraidas das entrevistas e
observagdes, conforme interpretacdo da pesquisadora.

C) Explicacao das relagdes: foi realizada uma analise das relagdes estabelecidas entre
as unidades e as categorias (conteudo, ensino, aprendizagem e flexibilizacdo do curriculo),
identificando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras P1 e P2 dentro de uma
perspectiva inclusiva. Esta organizagdo corresponde a “simplificacdo, redugdes e sinteses de
informagdes de pesquisa, concretizadas por comparagdo e diferenciacdo de elementos
unitarios, resultando na formag¢do de conjuntos de elementos que possuem algo em comum”
(Morais & Galiazzi, 2011, p. 75).

Considerando o Procedimento A, estas transcricdes sdao respostas da Pl para
perguntas relacionadas a: diferenciacdo entre educagao inclusiva (EI) e educacdo especial
(EE), estratégias pedagogicas, planejamento de aula, conhecimento sobre DUA e ensino

colaborativo, recursos utilizados ¢ avaliagao.

1) “Eu nao sei diferenciar educagdo especial de educagdo inclusiva.”
2) “As estratégias pedagogicas para os conteudos dependem do laudo
apresentado pela(o) estudante, com isso utilizo audio, video, desenhos
entre outros conforme apresenta em alguns livros e orienta a
professora do AEE.”

3) “Eu ndo conhego a proposta do Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA.”

4) “A professora do AEE traz a parceria no que posso trazer para o
aluno com adaptag¢do se é possivel ou ndo, como realizar as
adaptagoes dos conteudos no sentido que ela estd mais proxima do
aluno em alguns momentos.”

5) “As avaliagoes eram por meio das atividades escrita (prova).”

Em seguida, estas sdo as observagdes realizadas com a P1 por meio do roteiro de

observacao.

6) Aulas sdo expositivas por meio de data show, para a apresentagao
dos conteudos.

7) As/Os estudantes copiam o conteudo no caderno.

8) Utilizam imagens do contetdo para ser colada no caderno.

9) A professora de sala de aula apresenta dominio dos contetdos
ministrados.

10) Dificuldades em passar na carteira das/os estudantes para verificar
se estdo realizando as atividades e compreendendo o conteudo.
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11) A professora se envolve com a matéria e estabelece um bom
relacionamento com as/os estudantes.

12) A professora ¢ aberta ao didlogo e a escuta nas dividas sobre o
conteudo.

13) Dificuldades no atendimento de forma individual das/os
estudantes sobre duvidas referentes ao contetido.

14) O conteudo ¢ ministrado para todos sem adaptagcdo para as/os
estudantes com ou sem deficiéncia.

15) Precisa cumprir com o contetido do bimestre.

16) As instrugdes para o desenvolvimento das atividades referente aos
contetidos ministrados foram passadas pela professora.

17) As atividades ndo apresentavam estratégias diversificadas.

18) As/Os estudantes ndo dao atengdo aos contetdos, conversam
muito, alguns desenham no caderno.

19) A professora busca se apropriar dos conteidos por meio de
estudos realizados.

Nesse processo de unitarizagdo, foram obtidas dezenove unidades para a P1. A

escolha das cinco unidades da entrevista e das quatorze da observagdo foi baseada na

aproximacao com o objeto de estudo e nas respostas que a pesquisadora buscava em relagao

ao tema pesquisado. Apds esse procedimento, elencamos no Quadro 4 as categorias que

dialogavam com as unidades, conforme o Procedimento B.

Quadro 4 — Categorias do conhecimento pautadas no DUA - P1

Categorias do

conhecimento 1 2 3
Contetdo Ensino Aprendizagem
(acesso) (Construir) ( Internalizar)
Flexibiliza¢ao
curricular do
DUA
18) AS/Os estudantes
A 15) Precisa cumprir ndo ddo atencdo aos
Objetivo com o conteudo do conteudos, conversam

bimestre muito, alguns desenham

no caderno
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16) As instrugdes para
o desenvolvimento das
atividades referente aos
contetidos ministrados
foram passadas pela
professora
13) Dificuldades no
atendimento de forma
individual das(os)
estudantes, sobre
duavidas referentes ao

17) As atividades nao
apresentavam
estratégias
diversificadas
2) As estratégias
pedagdgicas para os
contetidos dependem
do laudo apresentado
pela(o) estudante, com
isso utilizo audio,
video, desenhos entre

4) A professora do
AEE traz a parceria no
que posso trazer para
a/o estudante com
adaptagao se € possivel
ou ndo, como realizar
as adaptacdes dos
conteudos no sentido
que ela esta mais
proxima da/o estudante
em alguns momentos

contetido outros conforme
B 10) Dificuldades em apresenta em alguns
Estratégias passar na carteira livros e orienta a
das(os) estudantes, professora do AEE
para verificar se 1) Eu ndo sei
estdo realizando as diferenciar educagdo
atividades e especial de educacao
compreendendo o inclusiva
contetido
7) As/Os estudantes
copiam no caderno o
contetdo
6) Aulas sdo
expositivas através
da data show, para a
apresentacao dos
contetidos
19) A professora 3) Eu ndo conhego a
busca se apropriar proposta do Desenho
dos conteudos Universal para a
através de estudos Aprendizagem — DUA
C realizados
Metodos e 14) O conteudo é
materiais ministrado para todos

sem adaptacdo para
as(os) estudantes
com ou sem
deficiéncia
12) A professora €
aberta ao dialogo ¢ a
escuta nas davidas
sobre o conteudo
11) A professora se
envolve com a
matéria e estabelece
um bom
relacionamento com
as(os) estudantes
9) A professora de
sala de aula apresenta
dominio dos
conteudos

ministrados
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D 8) Utilizam imagens 18) As avaliagdes eram
Avaliagdo do conteudo para ser por meio das
colada no caderno atividades escrita
(prova)

Fonte: adaptado de Arruda; Lima; Passos (2011).

No Procedimento C, explicamos as relagdes estabelecidas entre as unidades e as
categorias no Quadro 4. Observamos a quantidade de unidades destacadas em cada categoria
vinculada a professora P1, suas relagdes com o contetido, o ensino ¢ a aprendizagem que se
desenvolve na sala de aula, e os componentes do DUA. A andlise das entrevistas e
observacgdes revelou que a principal preocupacio da P1 ¢ com o cumprimento do curriculo em
termos de contetido. Essa preocupacdo ¢ expressiva, com doze frases destacando-se sobre o
conteudo.

Embora a P1 seja servidora temporaria e siga as orientagdes da escola para nao ter
seu contrato rescindido, o foco em cumprir os contetidos impostos pelo Documento Curricular
de Goids (DC/GO) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem levado a uma
sobrecarga de trabalho. Os documentos normativos visam a padroniza¢dao dos contetidos, o
que pode afastar a socializacdo dos saberes sistematizados (Matos et al., 2020). A pressao por
cumprimento de contetido, carga horaria e resultados nas avaliagcdes externas esta acirrada
pela Secretaria de Estado da Educag¢ao (Seduc), exigindo uma carga de trabalho intensa das/os
professoras/es.

Apesar de algumas frases abordarem estratégias e métodos de ensino, ndo se percebe
uma atencdo efetiva a esses aspectos, pois ndo hd uma flexibilizagdo que promova o
envolvimento, o ensino e a aprendizagem das/os estudantes com ou sem deficiéncia. Essa
fragilidade no planejamento foi identificada na metodologia de ensino e estd presente no
registro do planejamento realizado pela professora P1, conforme mostrado na Figura 14 na
pagina seguinte. A imagem ¢ uma captura de tela de um sistema de planejamento de aulas
para professores da rede estadual de educacdo do estado Goids. Na parte superior, ha
informagdes sobre o ano letivo (2023), a composi¢ao de ensino (Ensino Fundamental de 6° ao
9° Ano), e a série (6° Ano). O turno ¢ vespertino, e a turma ¢ identificada como 6A. O
componente curricular ¢ Ciéncias da Natureza, e esta ¢ a aula namero 3. O sistema também

menciona a utilizacdo de uma “ODA Aprender + Inovacao”.
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Figura 14 — Registro do planejamento de aula

Ano Letivo Composicdo de Ensing Séne

2023 Ensino Fundamental de 6° ao 9* Ano 6% Ano

Tumo Componente Curnicular Tuma N* Auta
Vespertino CIENCIAS DA NATUREZA BA 3

Aula Avabagdo ODA Aprender * Inovagic
Planejamento do Professor

Habilidades

(EFOECIT1) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta &3
Terra (da estrutura interna a atmosfera) e suas principais caracteristicas

Objetivos de Conhecimentos/ Conteddos

O formato da Terra > Forma, estrutura e movimentos da Terra [

Objeto de conhecimento: Forma, estrutura e movimentos da Terra

| “

Metodologias

Aula expositiva, com leitura compartilhada para entender e comprender
como € o formato da Terra

Avalhar a participacéo dos alunos durante a exphcacao do conteudo

Fonte: plano de aula extraido do SIAP em 2023.

Legenda: o planejamento estd dividido em quatro segdes: 1.
Habilidades — habilidade destacada: (EF06CI11): identificar as
diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) e suas principais caracteristicas. 2. Objetivos de
conhecimentos/conteudos: o formato da Terra: forma, estrutura e
movimentos da Terra; objetivo de conhecimento: forma, estrutura e
movimentos da Terra. 3. Metodologias: aula expositiva, com leitura
compartilhada para entender ¢ compreender como é o formato da
Terra. 4. Avaliagdes: avaliar a participagdo dos alunos durante a
explicagdo do conteudo.

Para Sebastian-Heredero (2020), o planejamento deve se centrar na metodologia de
ensino para alcangar um grupo diversificado de estudantes. Vale ressaltar que a forma de
planejamento apresentada na Figura 14 segue as orientagdes contidas no Sistema
Administrativo e Pedagdgico (SIAP). Nao estamos avaliando a maneira como o planejamento
foi realizado, mas, sim, o desenvolvimento de metodologias com perspectivas inclusivas,

observadas em sala de aula. Em seguida, realizamos os mesmos procedimentos, analisando as



79

atividades desenvolvidas no AEE pela professora P2 com as/os estudantes. No Procedimento
A, foram transcritas a entrevista ¢ a descri¢ao da observagao.

Procedimento A — P2: quando questionada sobre a diferenciagdo entre EI ¢ EE,
estratégias pedagogicas, planejamento de aula, conhecimento sobre DUA e ensino
colaborativo, recursos utilizados para o desenvolvimento das atividades e atendimento as/aos

estudantes. A seguir, estdo as transcrigoes do Procedimento A com a P2.

1) “Todas as atividades sdo desenvolvidas com base no potencial de
cada estudante.”

2) “Estratégia que atende o estudante como estudo de caso.”

3) “A parceria da familia que fortalece em aprender e conhecer o
estudante para o avango.”

4) “O meu trabalho e com acolhimento.”

5) “Atividades diversificadas, para que o estudante sinta motivado a
participar e envolver nas atividades da sala do AEE.”

6) “Ndo tenho dominio de conteudo especifico.”

7) “O meu desafio ¢ adequar a rotina dos estudantes.”

8) “A relagdo com as/os responsaveis sdo poucas.”

Em seguida, apresentamos a descricdo das observagdes realizadas com a P2,

conforme o roteiro de observacao.

9) A professora do AEE busca o professor regente para ampliar, na
sala do AEEE, o conteudo de sala de aula.

10) Respeitar o limite de cada estudante.

11) Flexibilizagdo das atividades, adaptagcdes das avaliagdes que
contemplem o estudante com avango.

12) As atividades desenvolvidas sdo sempre impressas para facilitar a
realizacao pelas/os estudantes.

13) Proposicdo de jogos diversos, seja individual ou em grupo, para a
aprendizagem.

14) A professora tem um didlogo muito bom com as/os estudantes.

15) As atividades propostas ndo apresentam um roteiro.

16) As instrugdes para o desenvolvimento das atividades sdo sempre
direcionadas.

17) As avaliagdes acontecem conforme o desenvolvimento das
atividades realizadas pelas/os estudantes.

18) A participacdo das/os estudantes € boa, pois a professora ¢ muito
querida por todos.

19) Nao apresenta um plano de aula ou roteiro de atividades a serem
desenvolvidas.
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Considerando as frases relacionadas a P2, foram obtidas dezenove unidades: oito das
entrevistas e onze das observacgdes. As unidades das entrevistas da P2 foram trés a mais que
as da P1, pois durante a entrevista ela forneceu evidéncias adicionais relevantes para a
tematica pesquisada. Todas as unidades selecionadas buscam a aproximag¢do com o tema
desenvolvido. No Quadro 5, procedimento B, sdo descritas as categorias que dialogam com

essas unidades.

Quadro 5 — Categorias do conhecimento pautadas no DUA — P2

Praticas
pedagogicas 1 2 3
Conteudo Ensino Aprendizagem
(acesso) (Construir) ( Internalizar)
[Flexibilizacao
curricular do
DUA
15) As atividades 1) Todas as atividades
propostas ndo apresentam | sdo desenvolvidas com
um roteiro base no potencial de
A 19) Nao apresenta um cada estudante
Objetivo plano de aula ou roteiro de| 2) Estratégia que atende
atividades a serem o estudante como estudo
desenvolvidas de caso
B 9) A professora do AEE |3) A parceria da familia 10) Atividades
Estratégias busca ao professor regente que fortalece em diversificadas, para que o
para ampliar o contetido | aprender e conhecer o |estudante sinta motivado a
de sala de aula, na sala do | estudante para o avango | participar e envolver nas
AEE 4) O meu trabalho e com|atividades da sala do AEE
5) Respeitando o limite de acolhimento
cada estudante 7) O meu desafio é
6) Nao tenho dominio de | adequar a rotina das/os
contetdo especifico estudantes
11) Flexibilizagdo das
atividades, adaptacao,
avaliacdes que
contemple o estudante
com avango
14)A professora tem um
dialogo muito bom com
as(os) estudantes
16) As instrucdes para o
desenvolvimento das
atividades sdo sempre
direcionadas
8) A relacdo com as/os
responsaveis sdo poucas
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12) As atividades
desenvolvidas sdo
sempre impressas para

C facilitar a realizagdo
Metodos e materiais pelas(os) estudantes
13) Propde jogos

diversos seja individual
ou em grupo para a

aprendizagem
17) As avaliagdes
acontecem conforme o
D desenvolvimento das
Avaliacdo atividades realizadas

pelas(os) estudantes
18) A participagdo das/os
estudantes € boa, pois a
professora ¢ muito queridal
por todos

Fonte: adaptado de Arruda; Lima; Passos (2011).

Podemos observar que as frases da P2 incidiram mais na categoria ensino (construir),
no que tange as estratégias, métodos e materiais, na busca por compreender as maneiras com
que as/os estudantes realizam as atividades e assimilam a aprendizagem. Ela se preocupa com
o envolvimento, a motivacdo e o interesse das/os estudantes e com a qualidade das relagdes
estabelecidas entre eles (Procedimento C). Para Zerbato e Mendes (2018), as professoras e os
professores devem mediar as oportunidades para que as/os estudantes demonstrem o que
sabem por meio de estratégias diversificadas, atividades diferenciadas, construg¢do de objetos,
producdes escritas, entre outras.

Vale ressaltar que as condi¢des para o desenvolvimento das atividades com as/os
estudantes da P1 e da P2 sdo diferentes. A P1 enfrenta salas de aula lotadas, cobrangas por
cumprimento de contetido, avaliagdes (internas e externas), plano de aula e resultados em
curto periodo. A P2 atende um numero reduzido de estudantes (em média 10 por
atendimento), ndo precisa cumprir conteido nem avaliacdes internas e externas. Devido a
essas condi¢des, a professora do AEE deve auxiliar a professora da sala de aula no
desenvolvimento de estratégias diversificadas. Assim, nossa perspectiva ¢ que as professoras

se complementem e fortalecam na perspectiva inclusiva.

Portanto, ndo ha como negar que o AEE como servico educacional
especializado oferta um suporte pedagogico a escola com impactos
significativos do ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especificas (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 186).
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Quanto ao planejamento das atividades, a professora P2 ndo apresenta algo
sistematizado; as atividades sdo soltas e elaboradas conforme a demanda percebida nas
necessidades das/os estudantes. De acordo com as diretrizes operacionais das unidades
escolares da rede estadual de ensino para 2023, a rotina da/o professora/or do AEE tem como
objetivo principal trabalhar a aprendizagem e a organiza¢do do pensamento das/os estudantes.
Para isso, deve manter a sala organizada, produzir e separar previamente os materiais que
serdo utilizados, analisar o desenvolvimento das/os estudantes, planejar novas metodologias
quando necessario e subsidiar as atividades pedagdgicas das unidades educacionais com base
em atividades de formagdo continuada, orientando as/os professoras/es no processo de ensino-
aprendizagem das/os estudantes com necessidades educacionais especificas.

Sem uma sistematizagdo de trabalho, P2 apresenta atividades que abrangem leitura,
escrita, calculos matematicos simples, jogos diversos, atividades individuais e em grupos,
alinhadas as necessidades das/os estudantes. No entanto, a professora P2 enfrenta dificuldades
em planejar as atividades, o que compromete a organizagdo das tarefas propostas para as/os
estudantes com deficiéncia. A partir dos relatos, das descricdes dos planejamentos ¢ das
observagoes em sala de aula e no AEE, identificamos algumas dificuldades no planejamento,
no registro das atividades a serem desenvolvidas, na escolha das estratégias pedagogicas que
atendam as necessidades das/os estudantes com ou sem deficiéncia, e na integracdo entre sala
de aula e AEE.

Considerando as necessidades apresentadas, apresentamos a abordagem do DUA,
que visa reduzir as barreiras metodologicas de aprendizagem e promover aulas inclusivas.
Segundo Sebastian-Heredero (2020) as agdes inclusivas garantem que todas/os as/os
estudantes tenham condi¢cdes de aprender e ter sucesso na escola. Observamos que a
implementagdo dessas agdes gerou preocupacdes para as/os professoras/es, que pedem maior
formagdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas. Sebastian-Heredero (2022) ressalta que,
apesar do conhecimento sobre educacdo inclusiva e dificuldades de aprendizagem, muitos
ainda carecem de saberes sobre praticas educativas inclusivas. Além disso, o desenvolvimento

de um trabalho colaborativo ¢ essencial.

Nesse sentindo, o DUA pode ser um aliado em potencial do trabalho
colaborativo para o favorecimento da inclusdo escolar, pois converge em um
objetivo comum: a constru¢do de praticas pedagdgicas acessiveis para a
escolarizacdo de todos em sala de aula do ensino comum por meio da
parceria colaborativa entre professor de ensino comum e Educagdo Especial
e/ou outros profissionais especializados (Zerbato; Mendes, 2018, p. 154).
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As aulas e as atividades desenvolvidas no AEE passaram a ser planejadas e
executadas na perspectiva do DUA, com o objetivo de promover o desenvolvimento das
habilidades das/os estudantes com ou sem deficiéncia. No Quadro 6, esta descrito o
planejamento das aulas com base nas dificuldades apresentadas pela turma e desenvolvido
com as orientacdes pautadas no DUA. Nesse quadro, apresentamos a reelaboracdo do plano

de aula considerando o conteudo “camadas da Terra”.

Quadro 6 — Planejamento colaborativo/Camadas da atmosfera

Plano de aula Data: 22 a 24/03/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 28

Contetido: Camadas externas da Terra — estruturas da atmosfera.

Objetivo Especifico: Conhecer e identificar as camadas externas da Terra.

Encaminhamentos metodolédgicos

Principios do DUA Descrigdo das agdes, estratégias e recursos utilizados

- Multiplas formas de 1° Momento: apresentacdo da Parddia sobre as “Camadas da
apresentagao do conteudo. atmosfera”. A parddia foi passada no quadro, as/os estudantes
- Diversas formas de expressdo | copiaram no caderno, leram a parddia e, em seguida, cantaram
do contetdo pelas/os com a professora por duas vezes.
estudantes. 2° Momento: distribuicdo das atividades impressas para montar as
- Participag@o, interesse € camadas da atmosfera. Todas/os estudantes se envolveram na
engajamento das/os atividade proposta.
estudantes.
Avaliacao: - Participagdo na aula.

- Identifica¢do das camadas da atmosfera.

- Montagem das camadas da atmosfera e suas identificacdes.

Observagoes:

- As/Os estudantes necessitam do auxilio da professora durante a montagem das canadas da
atmosfera.

- Dificuldades na ordem e na leitura dos nomes das camadas.

- A professora caminhou pela sala auxiliando as/os estudantes que possuiam dificuldades, as/os
estudantes EDI1 e E4 apresentaram mais dificuldades por ndo saberem ler.

As Figuras 15, 16, 17 e 18, apresentadas a seguir, retratam atividades desenvolvidas durante a aula,
nas quais as/os estudantes criaram colagens em uma pagina de caderno pautada. Quatro estudantes
participaram e realizaram essa atividade, sobrepondo imagens que representam as diferentes
camadas da atmosfera. Na parte inferior dessas colagens, encontram-se desenhos do planeta Terra,
de um avido, de um baldo e de uma nuvem, todos posicionados nas proximidades da troposfera, que
¢ a primeira camada da atmosfera. Esses elementos visuais ndo apenas ilustram o contetido
aprendido, mas também ajudam a contextualizar a localizagdo e a importincia da troposfera em
relacdo aos objetos cotidianos, facilitando a compreensao da estrutura atmosférica pelos estudantes.
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Figura 15 — Atividade/EDI3 Figura 16 — Atividade/EDI4

Fonte: P1 e estudantes do 6° ano A, em 2023. Fonte: P1 e estudantes do 6° ano A, em 2023.

Figura 17 — Atividade/EDI2 Figura 18 — Atividade/ES

Fonte: P1 e estudantes do 6° ano A, em 2023. Fonte: P1 e estudantes do 6° ano A, em 2023.

Este € o link de acesso a turma cantando a parddia: https://clipchamp.com/watch/koUgUWhfmgl.
Fonte: plano de aula elaborado pela P1 e a pesquisadora (2024).

O conteudo apresentado e o desenvolvimento da aula permitiram a participagdo da
maioria das/os estudantes. Apesar das dificuldades apresentadas, o envolvimento na
montagem das camadas da atmosfera foi importante para a apreensdo dos conhecimentos

ministrados. As flexibilizagdes do curriculo sao:

Possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptagdo do curriculo regular,
quando necessario, para tornd-lo apropriado as peculiaridades dos alunos
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com necessidades especiais. Nao ¢ um novo curriculo, mas sim um curriculo
dinamico, alteravel, passivel de ampliagdes, para que atenda realmente a
todos os educandos (Sebastian-Heredero, 2010, p.200).

Os conteudos a serem desenvolvidos estdo prescritos tanto no DC/GO, que atende a
BNCC, quanto nas flexibilizagdes feitas conforme as condigdes possiveis, permitindo
diferentes maneiras de apresentacao do contetdo, diversificagao das metodologias, atividades
e avaliacdes, e reconhecimento das necessidades educacionais da turma, promovendo
diferentes ambientes de aprendizagem. Sebastidn-Heredero (2022, p. 1917) reforca que “o
DUA significa uma mudanga na forma de pensar a pratica educacional, com a flexibilizagao
da maneira como a informagao ¢ apresentada e na maneira como as/os estudantes respondem
ou expressam conhecimentos”.

Ap0s a aplicagdo dos planos de aula, a P1 e a pesquisadora se reuniram para discutir
as estratégias utilizadas e os resultados obtidos, o que gerou varios relatos que afirmam a
importancia do planejamento das aulas na perspectiva inclusiva, pautado na proposta do
DUA. A seguir, apresentaremos alguns relatos da P1 sobre a efetivacdo de praticas inclusivas.
Ela apontou a importancia de atividades praticas e do ato de planejar e/ou replanejar as aulas
para o desenvolvimento e a participagdo das/os estudantes com necessidades educacionais

especificas.

A aula mostrou o quanto a turma participou da atividade e como conseguiu
compreender a disposicdo e o nome das camadas da atmosfera. O quanto ¢
importante planejar ou replanejar as aulas (P1).

Ao verificar que a aprendizagem das/os estudantes nao foi atingida, replanejamos as
aulas. Refor¢amos que esse planejamento ¢ uma sugestdo para elaborar um conjunto de
estratégias desenvolvidas com a PI, para atender as necessidades educacionais das/os

estudantes desta turma. Desse modo, alguns elementos sdo destacados, tais como:

O uso de materiais e recursos devem ser variados e flexiveis, de modo a
oferecer os meios e 0s apoios necessarios para que os alunos possas acender,
analisar, organizar e sistematizar os conteudos estudados, demostrando a sua
compreensao (Nunes; Madureira, 2015, p.138).

Dentre as mudangas apds a apresentacdo do DUA, estdo as relacionadas ao
planejamento das aulas e a pratica pedagdgica da P1. Outras aulas foram planejadas e

aplicadas seguindo a proposta do DUA, de maneira a atender a diversidade da turma. A
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professora apresentou algumas dificuldades na diversificacdo das metodologias, mas a cada
aula ministrada ela foi conhecendo as particularidades da turma e suas necessidades. No

Quadro 7, estdo as orienta¢des de aprendizagens com perspectivas inclusivas.

Quadro 7 — Planejamento colaborativo/Estruturas e camadas internas da Terra

Plano da aulan® 2 Data: 28/03/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 26

Conteudo: Estruturas e camadas internas da terra.

Objetivo Especifico: Identificar que o planeta Terra é formado por camadas e pela atmosfera que se
estende acima da crosta terrestre.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descricdo das agdes, estratégias e recursos utilizados

- Multiplas formas de 1° Momento: apresentagdo de imagens sobre as camadas internas
apresentagao do contetdo. da Terra. Ao mostrar as imagens, a professora foi diferenciando as
- Diversas formas de expressdo | camadas da Terra (manto, crosta e nicleo). Algumas perguntas
do conteudo pelas/os foram direcionadas as/aos estudantes durante a exposicdo do
estudantes. conteudo.

- Participacao, interesse e 2° Momento: distribui¢do das atividades para serem montada
engajamento das/os sobre as camadas internas da terra. As/Os estudantes pintaram
estudantes. cada estrutura, recortaram e, em seguida, as estruturas foram

montadas em sobreposi¢do (nomear e descrever cada uma das
camadas). A professora realizou o atendimento individual,
conferindo se as camadas estavam sendo montadas corretamente.

Avaliagao: - Realizada por meio da observagdo ¢ do acompanhamento das/os
estudantes durantes o desenvolvimento da atividade.

- Identificar as camadas internas da Terra.

- Montar as camadas de forma correta.

As Figuras 19 a 24 ilustram atividades realizadas por trés estudantes, nas quais eles representam,
por meio de desenhos, o planeta Terra e suas estruturas internas, incluindo a crosta terrestre, o
manto e o nucleo.

Figura 19 — Atividade Figura 20 — Atividade

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
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Figura 21 — Atividade Figura 22 — Atividade

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Figura 23 — Atividade Figura 24 — Atividade

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023. Fonte: P ¢ a pesquisadora, em 2023.

Fonte: plano de aula elaborado pela P1 e a pesquisadora (2024).

Durante o desenvolvimento dessa aula, as/os estudantes ficaram muito inquietas/os,

apresentando confusdes no desenvolvimento da atividade. A professora P1 prontamente

atendeu a/o elas/es, auxiliando nas duavidas e na ordem correta das camadas. Esse momento

foi importante para a P1 e para as/os estudantes com necessidades educacionais especificas,

pois a atividade ofereceu apoio visual por meio da montagem das estruturas da Terra, o que

contribuiu para a aprendizagem efetiva e o envolvimento delas/es.

“As vezes é dificil, elaborar uma aula que atenda a todos, mas as
aulas com atividades prdticas sdo gratificantes, pois percebo o
quanto as(os) estudantes se envolvem e demostram compreender o

conteudo. O que me da animo para preparar outras aulas (P1).”

A construgdo das aulas em etapas tem favorecido a melhor compreensdo das/os

estudantes sobre os objetivos a serem atingidos, o que tem feito com que elas/es estejam mais
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atentas/os as orientacOes fornecidas pela P1. Sebastian-Heredero (2022) ressalta que as/os
alunas/os aprendem com estimulos diferentes; desse modo, um dos principios do DUA ¢ a
flexibilizagdo das metodologias, despertando o interesse de todos, objetivando a aquisi¢ao de
conhecimentos ¢ diminuindo as barreiras do aprendizado.

Notamos, ao longo do processo da pesquisa, que a professora Pl se sentia mais
segura na elaboragdo das estratégias, o que permitiu um rearranjo da disposi¢ao das carteiras,
facilitando, assim, o desenvolvimento da aula. Essas orientagdes resultaram na elaboragao do

Quadro 8, com estratégias diferentes das anteriores.

Quadro 8 — Planejamento colaborativo/Misturas homogéneas e heterogéneas

Plano da aulan® 3 Data: 05/04/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias | Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 26

Contetido: Misturas homogéneas e misturas heterogéneas.

Objetivos Especificos: Conhecer o que ¢ uma mistura; diferenciar os tipos de mistura.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descricao das ag0es, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 1° Momento: aula expositiva, contextualizando o contetido com a
apresentagao do contetdo. utilizacdo de imagens projetadas no datashow.
- Diversas formas de expressdo | 2° Momento: aula pratica para diferenciar os tipos de mistura. A
do conteudo pelas/os professora entregou uma ficha para que as/os estudantes fizessem
estudantes. as anotagOes da aula, explicou que seria realizado alguns tipos de
- Participac@o, interesse ¢ mistura (homogéneas e heterogéneas) e que as/os estudantes

engajamento das/os estudantes. | deveriam fazer as anotacdes na ficha.

- A sala foi organizada em um semicirculo, para facilitar a
visualizagdo das misturas.

- O material foi separado sobre a mesa (agua, 6leo, areia, leite, sal,
agucar e corante).

- Os materiais apresentados foram anotados na ficha.

- As misturas foram realizadas na seguinte ondem:

1) Agua + 6leo

2) Agua + sal

3) Agua + corante

4) Agua + 6leo + areia

5) Agua + leite + corante

6) Agua + aglicar

- A cada mistura, a professora explicava se era homogénea ou
heterogénea, o que gerou uma série de perguntas e estimulou a
participagdo das/os estudantes na realizagdo das misturas. A
professora prontamente atendia a todos, respondendo as perguntas
e chamando as/os estudantes para participar das misturas.

- Em seguida, as/os estudantes escolheram dois tipos de misturas
que realizaram e registraram em uma ficha. O registro poderia ser
feito em forma de texto ou desenho.
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Avaliagao: - Realizada por meio da observacao e do acompanhamento das/os
estudantes durantes o desenvolvimento da atividade.

- Participagdo das/os estudantes durante a aula.

- Elaborag¢do do relatorio.

Observacao:

- Durante o desenvolvimento da aula, a professora P1 direcionava perguntas as/aos estudantes, que
participavam respondendo e fazendo outras perguntas. Esse foi um momento de interacdo entre a
turma e a professora, permitindo observar o envolvimento de todos e a apropriacdo do
conhecimento.

As Figuras 25 a 31 documentam o desenvolvimento e as atividades realizadas durante uma aula
pratica sobre misturas homogéneas e heterogéneas. Essas imagens capturam momentos importantes
do processo de ensino, desde a preparagdo dos materiais até a execug@o dos experimentos pelos
estudantes. As/Os estudantes, orientadas/os pela professora, puderam observar e manipular
diferentes substancias, distinguindo visualmente as caracteristicas de misturas homogéneas e
heterogéneas. Essas atividades praticas foram fundamentais para que as/os estudantes pudessem
visualizar, compreender e aplicar os conceitos teéricos discutidos em sala, fortalecendo sua
compreensdo por meio da experimentagdo direta.

Figura 25 — Material para a aula pratica

Fonte: Pl e a pesquisadora, em 2023.

A Figura 25 mostra os materiais utilizados na aula prética, dispostos sobre uma mesa cinza clara de
MDF. Os itens incluem trés garrafinhas de agua em cores diferentes (rosa claro, azul claro e
transparente com tampa vermelha), um prato de vidro transparente, uma colher de sopa de inox,
dois tubos de ensaio, e seis copos plasticos descartaveis transparentes. Quatro desses copos contém
acucar, leite, 6leo ¢ uma mistura de agua e dleo, além de dois béqueres. Também estdo presentes
uma caneta, uma cartela de aspirina, quatro vidros de corantes em cores variadas, uma ficha para
relatorio da aula pratica e um celular. Ao redor da mesa, ¢ possivel ver algumas cadeiras azuis para
as/os estudantes.
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Figura 26 — Desenvolvimento da aula priatica

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

A Figura 26 captura o desenvolvimento da aula pratica. A professora, uma mulher negra de estatura
média com cabelos castanhos ¢ mechas douradas presos no alto, usa uma blusa de algas branca,
calga jeans azul claro e um cinto de couro marrom. Ela esta de costas para o quadro branco. A frente
dela, duas mesas escolares de MDF cinza claro estdo equipadas com garrafas plasticas nas cores
azul claro e vermelha, quatro vidros de corantes, sete copos descartdveis com substancias para o
experimento, uma caneta azul, uma folha A4 ¢ um celular. Em uma das mesas, ha um prato
transparente com um liquido branco. A esquerda da professora, uma estudante uniformizada estd em
pé, enquanto a direita, trés estudantes uniformizadas estdo em pé, acompanhando o experimento.
Seis estudantes uniformizados estdo sentados em cadeiras plasticas azuis a frente da professora.

Figura 27 — Desenvolvimento da aula pratica

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

A Figura 27 mostra a professora de costas para o quadro branco, explicando o experimento a um
estudante uniformizado, que sorri e estende a mao direita em diregdo a ela. A frente dela, ha duas
mesas escolares de MDF cinza claro. Um delas esta equipada com duas garrafas plasticas (nas cores
azul claro e vermelha), quatro vidros de corantes, sete copos descartaveis com substancias para o
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experimento, uma caneta azul, uma folha A4 e um celular. Na outra mesa, ha um prato transparente
com um liquido colorido. Vérias/os estudantes uniformizadas/os acompanham a atividade.

Figura 28 — Desenvolvimento da aula pratica

4

> Yy

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: ha varias/os estudantes em volta de duas mesas de MDF,

observando atentamente o experimento que estd sendo exposto
pela professora.

Figura 29 — Separacio de misturas

—

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a imagem captura um experimento realizado em
um frasco de plastico transparente, no qual sdo visiveis a
separacdo entre agua e 6leo.

A seguir, as Figuras 30 e 31 mostram dois estudantes realizando a produgdo do relatorio da aula
pratica. Na Figura 30, um estudante negro, uniformizado e¢ sentado em uma cadeira escolar, tem
sobre a mesa um caderno, uma folha de atividade, um lapis, uma caneta e um estojo. Na Figura 31,
uma menina de pele parda, com cabelos castanhos, esta sentada em uma cadeira escolar, escrevendo
com um lapis sobre uma folha de atividade, com um caderno e um estojo sobre a mesa.
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Figura 30 — Producio do relatério Figura 31 — Producéao do relatério

Fonte: P1 e a‘i)squisadbra, em 2023. Fonte: Pl ca pesdﬁli‘s;dora, em 2023.

Fonte: plano de aula elaborado pela P1 e a pesquisadora (2024).

A aplicagao de atividades com principios do DUA efetivou-se a partir da necessidade
de usar recursos acessiveis e adequados para desenvolver o conteudo e atender as
necessidades educacionais da turma. Quando tratamos de atividades educacionais com
objetivos claros e explicitos, como os estabelecidos no DUA, observamos que as “estratégias
de envolvimento do DUA ajudaram os alunos a se sentirem mais conectados ao professor e a
outros alunos; além disso, o uso de estruturas baseadas no DUA ¢ um método valido para
aumentar a motivacao dos alunos” (Sebastian-Heredero, 2022, p.1918).

As atividades aplicadas consistiram em uma das possibilidades didaticas para a
aplicacdo dos principios do DUA, e outras possibilidades existem e podem ser utilizadas. A
professora P1, ao desenvolver essa aula, permitiu que as/os estudantes participassem de forma

efetiva de cada etapa elaborada. Foi o que ela nos relatou.

“O envolvimento das/os estudantes, com a vivéncia prdtica do
conteudo, me surpreendeu, pois, as atividades prenderam a ateng¢do e
permitiu a participagdo de todos. Permitindo assim, que cada
estudante falasse algum tipo de mistura que conhece ou ja viu.
Exemplos: Vitamina de abacate, suco, leite com toddy entre outas
(P1).”

As aulas desenvolvidas nesse periodo buscaram reforcar o tema sobre misturas
homogéneas e heterogéneas, pois nas aulas anteriores surgiram muitas perguntas sobre o
conteido, o que instigou a Pl a elaborar estratégias diferentes para o mesmo assunto:
“Ajudando os alunos a encontrarem conexdes entre o que ja conhecem e o que € novo”

(Capellini; De Abreu Fonseca, 2017, p.117). Essas agdes ocorreram em um periodo mais
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longo devido as atividades externas desenvolvidas na escola, o que impossibilitou a realizagdo

das aulas de Ciéncias em alguns dias da semana. As agdes estdo descritas no Quadro 9.

Quadro 9 — Replanejamento colaborativo/Misturas homogéneas e heterogéneas

Plano da aula n® 4 Periodo: 12 a 18/05/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias | Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 29

Conteudo: Misturas homogéneas ¢ heterogéneas.

Objetivo Especifico: Diferenciar os tipos de mistura.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descrigdo das acdes, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 3° Momento: a professora explicou que a aula se desenvolveria
apresentagao do conteudo. com o auxilio de um jogo. Em seguida, foram organizados grupos
- Diversas formas de expressdo | de estudantes para o desenvolvimento de habilidades
do conteudo pelas/os complementares com os jogos.
estudantes. - A sala foi dividida em pequenos grupos.
-Participacdo, interesse ¢ - A professora explicou as regras do jogo, enfatizando que o
engajamento das/os objetivo ndo era ganhar ou perder, nem ser melhor ou pior, mas
estudantes. aprender e compartilhar o conhecimento entre os pares.

- A organizagdo da sala ficou da seguinte forma, com pequenos
grupos formados pela juncdo das filas:

laFila:. . - 3“‘Fila:. . -
28 Fila:. . . 4 Fila:. . .

- A professora lia a pergunta projetada no quadro, por intermédio
dos slides, e cada grupo marcava em uma folha a opcdo que
achava ser a correta. Nesse momento, havia interagdo entre os
membros do grupo para chegarem a um consenso sobre a resposta
correta.

- Apo6s a apresentacdo de todas as perguntas, a professora revelou
as respostas corretas, e os grupos conferiram as respostas
marcadas por eles.

- Os grupos foram parabenizados pela participagdo e troca de
informagdes entre os membros do grupo, e a professora entregou
um “mimo” para todos os participantes.

Avaliagao: - Interagdo e participag@o entre os membros do grupo.

Observagdes: - O jogo permitiu a participagdo de todas/os as/os estudantes.

- Este momento de interagdo entre as/os estudantes foi importante
para a socializagdo, troca de informagdes, ouvir a opinido dos
colegas e encontrar, em conjunto, a resposta que o grupo decidisse
ser a correta. A atividade estimula e motiva as/os estudantes no
processo de aprimoramento do conteudo estudado e na aquisi¢do
de novos conhecimentos, promovendo um ambiente favoravel e
atrativo para todas/os as/os estudantes, com ou sem necessidades
educacionais especificas.
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As Figuras 32 a 37 sdo do desenvolvimento do jogo sobre misturas homogéneas e heterogéneas.

Figura 32 — Desenvolvimento do jogo Figura 33 — Desenvolvimento do Jogo

Fonte: Plea pesqisadora, em 2023. Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 32 e 33 mostram estudantes uniformizados sentados paralelamente na sala de aula.
Sobre as mesas das/os estudantes estdo cadernos, lapis e estojos. Eles parecem estar observando a
professora a frente da sala, que veste uma blusa azul e calga jeans clara, e estd com as maos sobre a
mesa de um estudante. Ao lado esquerdo, estd a professora do AEE, usando uma blusa azul e com
cabelos castanhos escuros presos.

Figura 34 — Apresentacio do slide sobre o jogo Figura 35 — Qual o tipo de mistura?

*Qual das misturat'a
SEBUIr € heterozénea:

p

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: Ple a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 34 ¢ 35 capturam a professora, mulher negra, usando blusa azul e calga jeans, com os
cabelos presos no alto, a frente da sala. Na Figura 34, a professora explica o contetido projetado em
uma tela branca para um grupo de estudantes uniformizados, sentados em cadeiras enfileiradas em
duplas, prestando atencdo na explicagdo da professora. Na Figura 35, a professora ministra sua aula
diante de um slide com os seguintes dizeres: “Qual das misturas a seguir é heterogénea? A) Agua
com agtcar? B) Agua com terra. C) Agua com sal. D) Agua com detergente.”
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Figura 36 — Slide sobre misturas Figura 37 — Slide sobre misturas
_ane
./’ . } asale I-
/ )O“
|II
| Y
Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 36 e 37 mostram uma aula de Ciéncias sobre o contetido de misturas homogéneas e
heterogéneas, com exemplos como vitamina de mamao, misturas de arroz com feijdo, agua com
0leo, leite com aglicar e agua com terra. Na projecdo, sdo exibidos exemplos de misturas
homogéneas e heterogéneas.

Fonte: plano de aula elaborado pela P1 e a pesquisadora (2024).

A organizagdo da sala e os recursos acessiveis possibilitaram a interagdo entre as/os

estudantes e promoveram o envolvimento de todos, tornando a aprendizagem ativa.

Materiais bem elaborados, diversificados, otimiza¢do de tempo, mudancas
no espago fisico da sala de aula, atividades grupais, entre outras estratégias
de ensino, tornam a pratica pedagogica um desafio diario, o que exige por
parte dos profissionais de estratégias que devem ser utilizadas, assim como
mais informacdes sobre seu aluno e suas reais necessidades (Sebastian-
Heredero, 2022, p. 1914).

A distribui¢do das aulas por etapas favoreceu a compreensao das/os estudantes sobre
os objetivos a serem atingidos em cada tarefa, oferecendo suporte a explicagdo oral e visual
ministrada pela P1. A professora P1 relatou que a organizacao da disposicao das/os estudantes
foi ajustada conforme os niveis de aprendizagem, colocando os que sabem ler ao lado dos que
apresentam dificuldades de leitura. Esse fator estimulou e auxiliou no entendimento ¢ no
envolvimento com a atividade proposta.

Ap6s a realizacdo das aulas, verificou-se a necessidade de uma retomada do
conteudo para uma avaliacdo externa que as/os estudantes iriam realizar. Apos ouvi-los,
planejamos uma revisdo do conteudo com base nas dificuldades apresentadas durante a
conversa. Os contetidos desenvolvidos auxiliaram as/os estudantes na obtencdo do

conhecimento e prepararam-nos para a realizagao das avaliagdes. Apos a revisao do contetdo
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pela P1, as/os estudantes realizaram uma pesquisa no computador, usando o laboratorio
movel, sobre o assunto, relatando conceitos, tipos e importancia das misturas e substincias.
Essas anotagdes foram feitas em forma de texto ou desenho.

No Quadro 10, estdo relatadas as agoes desenvolvidas e os resultados obtidos com a

retomada do conteudo.

Quadro 10 — Planejamento colaborativo/ Retomada de contetiido “misturas e substincias”

Plano de aula n® 5 — Retomada de contetido para avaliacdo externa | Data: 23/05/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 28

Contetido: Misturas homogéneas e heterogéneas, substancias simples e compostas.

Objetivo Especifico: Reforgar o conceito e a importancia das misturas e substancias.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descricao das agoes, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 1° Momento: a professora explicou novamente o conteudo,
apresentagdo do contetdo. utilizando exemplos ja apresentados pelas/os estudantes e

apoiando a explicagdo com imagens.

- Diversas formas de expressdo | 2° Momento: foi levado para a sala de aula o laboratorio mével.
do contetido pelas/os As/Os estudantes foram acomodadas/os em duplas, realizaram a
estudantes. leitura dos textos sobre misturas e fizeram anotagdes em seus
cadernos. Em seguida, as anotagdes foram compartilhadas com os

- Participagao, interesse e colegas, podendo ser em forma de texto ou desenho.

engajamento das/os | 30 Momento: as duplas compartilharam as informagdes
estudantes. apreendidas com os colegas.
Avaliagao: - Interagdo entre as duplas.
- Participagdo na aula com a apresentacdo das produgdes das/os
estudantes.
Observacao: - A todo momento, observamos o encorajamento dos colegas

durante as apresentagdes, promovendo um periodo interativo e
rico em troca de conhecimento.

As Figuras 38 a 41 capturam momentos significativos de atividades pedagogicas desenvolvidas com
o uso do computador. Essa sequéncia de imagens destaca ndo apenas a integracdo da tecnologia no
processo de ensino-aprendizagem, mas também a colaboracgdo entre as/os estudantes, que trabalham
em conjunto para consolidar o conhecimento adquirido por meio das ferramentas digitais. O uso do
computador, aliado ao acompanhamento proximo da professora, facilitou um ambiente de
aprendizagem dindmico e interativo, promovendo tanto a autonomia quanto a cooperagao.

Nas Figuras 38 e 39, dispostas na pagina a seguir, ¢ possivel ver a professora, uma mulher negra
vestida com uma blusa salmao e calca jeans azul escuro, com o cabelo preso em um coque alto,
orientando uma turma composta por 28 estudantes. As/Os estudantes, organizadas/os em duplas,
estdo uniformizadas/os e concentradas/os nos notebooks, enquanto interagem entre si, seguindo
atentamente as instrugdes da professora.
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Figura 38 — Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

Figura 39 — Desenvolvimento da pesquisa

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.
As Figuras 40 e 41, a seguir, ilustram o proximo estdgio dessa atividade, onde as/os estudantes
continuam sentadas/os em duplas, mantendo o foco em seus cadernos, realizando anotacdes e

registros com base nas pesquisas realizadas nos notebooks.

Figura 40 — Anotacdes da pesquisa

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.
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Figura 41 — Anotacgdes da pesquisa

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Fonte: plano de aula elaborado pela P1 ¢ a pesquisadora (2024).

Nessa etapa de desenvolvimento das aulas, conforme a proposta do DUA,
conseguimos verificar os planejamentos de aula com estratégias diversificadas, varias formas
de apresentacdo dos conteudos, possibilidades diferentes de agdes e expressio da
aprendizagem das/os estudantes, organiza¢do e incentivo ao interesse pelo contetdo a ser
desenvolvido, engajamento e participacdo ativa da maioria das/os estudantes presentes
durante a aula. Nunes e Madureira (2015) enfatizam a importancia da planificacdo das
estratégias e atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, das formas de comunicagao,
bem como dos processos de apresentacdo e explicacdo dos contetidos e das praticas a serem
subsidiadas com os principios do DUA para uma escola com perspectivas inclusivas.

Ap6s o planejamento e o desenvolvimento das aulas com as propostas do DUA, a P1
e a pesquisadora se reuniram para discutir as praticas desenvolvidas. Para os relatos
apresentados pela professora, adotamos os mesmos procedimentos para descrever as relagdes
que ocorreram entre as/os estudantes, com o contetido, o ensino e a aprendizagem por meio
das praticas pedagodgicas vinculadas a P1 (Procedimentos A, B e C), que mostraram uma
reorganizacdo nas relagdes dos componentes curriculares propostos pelo DUA com
perspectivas inclusivas (objetivos, estratégias, materiais, métodos e avaliagdo que
correlacionam ao conteudo, ao ensino e a aprendizagem). Agrupamos de 1 a 15 as descrigdes
das falas da P1 (Procedimento A) que apresentam novas perspectivas para o ensino ¢ a

aprendizagem das/os estudantes com ou sem deficiéncia.
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1) “Observo a participagdo de todos as/os estudantes.”

2) “A aula mostrou o quanto a turma participou da atividade.”

3) “Conseguiram compreender a disposi¢do e o nome das camadas da
atmosfera.”

4) “O quanto é importante planejar ou replanejar as aulas.”

5) “ds vezes é dificil elaborar uma aula que atenda a todos.”

6) “As aulas com atividades praticas sdo gratificantes.”

7) “O quanto as/os estudantes se envolvem e demostram compreender
o conteudo.”

8) “Me da animo para preparar outras aulas.”

9) “O envolvimento das/os estudantes com a vivéncia pratica do
conteudo me surpreendeu.”

10) “As atividades prendem a ateng¢do e permitiu a participagdo de
todos.”

11) “Cada estudante falou algum tipo de mistura que conhece ou ja
viu.”

12) “A importancia da organizagdo da sala para a aprendizagem.”
13) “Atividades que estimulam o entendimento e o envolvimento de
todos.”

14) “Organizagdo por niveis de aprendizagem.”

15) “O planejamento das aulas faz a diferenca no seu
desenvolvimento.”

Considerando os itens de 1 a 15, apresentamos o procedimento B, que agrupou as

frases nas categorias de flexibilizagdo curricular do DUA (objetivos, estratégias, materiais,

métodos e avaliagdo) com as categorias: contetido, ensino e aprendizagem, descritas no

Quadro 11.

Quadro 11 — Agrupamento das Falas da P1 — Novas Perspectivas

Categorias do

conhecimento
1 2 3
Conteudo Ensino Aprendizagem
Flexibilizagdo (acessar) (Construir) ( Internalizar)
curricular do
DUA
A 15) O planejamento das
Objetivo aulas faz a diferenga no

seu desenvolvimento
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7) O quanto as/os
estudantes se

5) As vezes é dificil
elaborar uma aula que

1) Observo a
participacdo de todos

envolvem e atenda a todos as/os estudantes
B demostram 8) Me da animo para 2) A aula mostrou o
Estratégias compreender o preparar outras aulas quanto a turma
contetido 14) Organizagdo por participou da
9) O envolvimento niveis de aprendizagem atividade

das/os estudantes com
a vivéncia pratica do
conteudo me

3) Conseguiram
compreender a
disposi¢do e 0 nome

das camadas da
atmosfera
12) A importancia da
organizagdo da sala
para a aprendizagem

surpreendeu

4) O quanto ¢ importante
planejar ou replanejar as
C aulas

Metodos e 6) As aulas com
materiais atividades praticas sdo
gratificantes
10) As atividades
prendem a atengdo e
D permitiu a
Avaliacdo participacdo de todos

11) Cada estudante
falou algum tipo de
mistura que conhece
ou ja viu
13) Atividades que
estimulam o
entendimento ¢ o
envolvimento de
todos

Fonte: adaptado de Arruda; Lima; Passos (2011).

Com base nas descrigdes, dentre as principais mudangas que verificamos estdo
aquelas relacionadas ao planejamento da P1, no que se refere as categorias: ensino/estratégias
e aprendizagem/estratégias/avaliagdo, promovendo o interesse das/os estudantes durante o
desenvolvimento das praticas pedagogicas adotadas. Nesse sentido, a elaboracdo de aulas e
atividades que consideram os principios do DUA amplia as possibilidades de aprendizagem
para as/os estudantes com ou sem deficiéncia. A organizagdo do ensino e a apresentacdo dos
contetdos planificam as atividades adequadas ao atendimento das necessidades educacionais

das/os estudantes.

Uma abordagem curricular que procura minimizar as barreiras a
aprendizagem e maximizar o sucesso de todos os alunos e, nessa medida,
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exige que o professore seja capaz de comegar por analisar suas limita¢cdes na
gestdo do curriculo, em vez de sublinhar as limitagdes dos alunos (Nunes;
Madureira, 2015, p. 133).

A proposta curricular do DUA procura ampliar as oportunidades de aprendizagem
por meio do planejamento de atividades que conduzam a aprendizagem de todas/os as/os
estudantes, com vista a inclusdo e a promog¢do das interagdes em sala de aula. Conforme
destaca Sebastian-Heredero (2022), o DUA constitui um marco nas discussoes referentes ao
curriculo inclusivo, com o objetivo de remover as barreiras que impedem o acesso a ele.

Na Figura 42, apresentamos um plano de aula postado no SIAP, que apresenta
algumas modificacdes na metodologia. Ressalta-se que a imagem ¢ uma captura de tela de um

sistema de planejamento de aulas para professores, semelhante a anterior (Figura 14).

Figura 42 — Registro do planejamento de aula da P1/DUA

Ano Letivo Composicio de Ensino Séne

2023 Ensino Fundamental de 6° ao 9* Ano 6® Ano

Turno Companente Curncuiar Turma N* Aula
Vespertino CIENCIAS DA NATUREZA 6A 17

Aula Avabaghc ODA Agrender « Inovagho

Habihdades

(EFO&CI11) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Q
Terra (da estrutura interna a atmosfera) e suas principais caracteristicas

Objetivos de Conhecamentos/ Conteddos

O formato da Terra > Forma. estrutura e movimentos da Terra L <]

F ntender e ¢ ()lTI;'Ht’-‘fi‘.l'll.’!f?l com funciona a YP.IFH e seu fﬂ'[l'l'lé‘ll(')
Atmvidade ludica demostracao do forrmato ntermo da terra

Metodologias

Atividade ludica demostracao do formato interno da terra. Os alunos
ira receber atividade impressa com a demostracao do formato da
terra, pintar e recortar. Assim montando a sua estrutura com manto
crosta e ndcelo, conseguindo visualizar como a Terra funciona

Avahar a participacao dos alunos durante a execucao das atividades
propostas

Fonte: Plano de aula extraido do SIAP em 2023.
Legenda: na parte superior, hd informacdes sobre o ano letivo (2023), a composigao

de ensino (Ensino Fundamental de 6° ao 9° Ano), e a série (6° Ano). O turno ¢
vespertino, ¢ a turma ¢é identificada como 6A, aula nimero 17. O componente
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curricular é Ciéncias da Natureza, e também ¢ mencionada a utilizagcdo de uma “ODA
Aprender + Inovagao”. O planejamento da aula, constante na Figura 42, esta dividido
em quatro se¢des: 1. Habilidades: habilidade destacada: (EFO6CI11): identificar as
diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a atmosfera) e
suas principais caracteristicas. 2. Objetivos de conhecimentos/contetdos: o formato
da Terra: forma, estrutura e movimentos da Terra; objetivo de conhecimento:
entender e compreender como funciona a Terra e seu formato. 3. Metodologias:
atividade ludica de demonstra¢do do formato interno da Terra, onde se pode 1€: “os
alunos irdo receber uma atividade impressa com a demonstragdo do formato da Terra,
para pintar e recortar. Assim, montando a sua estrutura com manto, crosta e nucleo,
conseguindo visualizar como a Terra funciona.” 4. Avaliagdes: avaliar a participacio
dos alunos durante a execugdo das atividades propostas.

Em conjunto com as atividades desenvolvidas pela P1 na sala de aula, também
ocorreram os atendimentos oferecidos no AEE pela P2, no mesmo turno de aula das/os
estudantes, uma vez por semana. Esses atendimentos tiveram como proposta somar esfor¢os
para o desenvolvimento de praticas colaborativas que promovessem a ampliagdo da
aprendizagem das/os estudantes com necessidades educacionais especificas. Esfor¢os esses
que, isoladamente, ndo seriam alcangados, ou seriam de forma mais exaustiva.

Essa parceria tem sido utilizada para favorecer o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com perspectivas inclusivas. Para o direcionamento dessas atividades, a P1, a P2
e a pesquisadora se reuniram para esbogar a¢des que seriam desenvolvidas no AEE e que

auxiliassem a aprendizagem na disciplina de Ciéncias. Essas medidas sdo importantes:

Para concretizar acgdes inclusivas, dentre elas a execucdo de ajustes
curriculares, a colaboragdo do profissional da Educacdo Especial é de suma
importancia para a participagdo do aluno na dinamica escolar, quando
pensamos no acesso ao curriculo pela variada populagdo que encontramos na
escola, pois, a realizacdo dessas modificagdes € o caminho para o
atendimento as necessidades especificas de aprendizagem, ou seja de todos
as estudantes com ou sem necessidade educacional especiais (Capellini; De
Abreu Fonseca, 2017, p. 123).

A parceria colaborativa ndo ¢ facil nem rapida de ser alcangada; ¢ necessario muito
dialogo, constru¢do de uma relacdo de confianga e, principalmente, horérios flexiveis para o
desenvolvimento das atividades. Esses momentos possibilitaram a troca de experiéncias entre
as professoras e auxiliaram na resolugdo de problemas de aprendizagem e até de
comportamento das/os estudantes. Se as professoras tivessem melhores condigdes de trabalho,
infraestrutura escolar adequada e melhores salarios — enfim, politicas publicas educacionais

mais eficazes —, a qualidade do ensino melhoraria.
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Algumas medidas foram apresentadas as/aos estudantes para a realizagdo das tarefas
na sala do AEE, incluindo a constru¢do de uma rotina, fator importante para ajudar na
autonomia e organizagdo; a adequagdo do espaco para o desenvolvimento das tarefas; ¢ o
respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem. Cabe a escola o desafio de “criar espagos de
aprendizagem que, por serem multiplos, seriam férteis para a aprendizagem” (Oliveira;
Fonseca, 2021, p. 184). Exemplos de espacos de aprendizagem incluem os ambientes fisicos
(sala de aula e demais espagos internos e externos da escola), onde é possivel praticar a
aprendizagem, ¢ os ambientes virtuais, pensados para estimular a criatividade, promover a
colaboragdo e oferecer oportunidades para atividades individuais e em grupo, interagdo e
troca de conhecimento.

Os planos das atividades desenvolvidas no AEE ndo seguem conteudo especifico da
disciplina de Ciéncias, mas colaboram para a compreensao dos contetdos ministrados na sala
de aula. Por isso, os planos apresentados possuem estruturas diferentes. No Quadro 12,

descrevemos as acdes desenvolvidas pela professora P2 e pela pesquisadora.

Quadro 12 — Planejamento das acoes do AEE

Plano das acdes | Periodo: 28/03 a 13/06/2023

Professora: P2 | Estudantes atendimento no AEE: 07

Descrigdo das agoes

1* Sensibilizacdo: todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia, uma historia. Apos a
fala da professora, as/os estudantes falavam se gostaram e se ndo gostaram (momento de interagdo
entre as/os participantes).

Atividades desenvolvidas no dia 28/03/2023:

- Durante a aula de Ciéncias, foi observado que alguns estudantes enfrentavam dificuldades
significativas, como a incapacidade de leitura fluente e problemas de concentragdo. Reconhecendo a
importancia de abordar essas necessidades especificas, foram elaboradas atividades pedagogicas
direcionadas. Essas atividades foram cuidadosamente projetadas para focar no reconhecimento de
letras, na formac¢ao de pequenas palavras e em jogos que estimulam a concentragdo ¢ a atencao.

As Figuras 43 a 45, a seguir, ilustram essas intervengdes, destacando como os estudantes foram
envolvidos em dinamicas ludicas e educativas. Essas estratégias ndo apenas visaram o
desenvolvimento das habilidades fundamentais de leitura e escrita, mas também criaram um ambiente
de aprendizagem inclusivo e motivador. Isto €, as atividades foram planejadas para serem interativas e
engajadoras, permitindo que os estudantes participassem ativamente do processo de aprendizagem,
superando suas dificuldades com o apoio necessario.
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Figura 43 — Jogo de formacao de palavras

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: trés estudantes pardas, com cabelos ondulados e soltos, uniformizadas,
estdo sentadas ao redor de uma mesa de MDF na cor bege, com diversas pecas de
silaba em MDF sobre a mesa. Ao lado, ha uma cadeira de plastico azul.

Figura 44 — Formacéo de palavras

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: uma mesa de MDF serve de suporte para imagens que incluem um bule
branco com fundo rosa claro, um cesto de lixo cinza com fundo azul, e uma pena
rosa com fundo amarelo. Debaixo de cada imagem, ha pecas de letras em MDF,
dispostas de forma a formar os nomes correspondentes as imagens, mas fora da
ordem correta: “buel” (bule), “paen” (pena) e “liox” (lixo). As letras sdo pretas e
tém pequenos desenhos sobre cada uma.
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Figura 45 — Montando o jogo do cai, cai

e

i

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: quatro estudantes uniformizados, dois meninos e
duas meninas, estdo em pé em torno de uma mesa de MDF,
montando o jogo “cai, cai”. Entre dois das/os estudantes, ha
uma cadeira de pléstico branca.

Observagdes:

- O estudante EDII troca a ordem das letras ao formar as palavras. Foi feito um encaminhamento
sobre ele para a mediadora da inclusdo da Coordenacdo Regional de Educagdo de Jatai — CRE, pois ¢
ela que faz os encaminhamentos para os profissionais da satde (fonoaudiologo).

- A estudante E4 reconhece as letras e consegue formar pequenas palavras.

Atividade desenvolvida no dia 11/04/2023:

- Contamos uma histodria sobre a cigarra e a formiga.

- Desenvolvemos atividades que estimulam e ampliam a concentracdo, o reconhecimento de palavras e
associagdo de letras, formagao de historias.

- As tarefas desenvolvidas pelas/os estudantes foram conforme a condicdo e o entendimento
apresentado por elas/es, sejam por meio e desenho, construgdo de pequenas frases, reconhecimento
das letras que inicia cada figura, jogos de concentracdo e reconhecimento das partes dos objetos. As
Figuras 46 a 49 sdo atividades e jogos educativos e atividades diversas nas aulas do AEE.

Figura 46 — Jogo de dominé

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora (2023).

Legenda: a imagem mostra o brago de um estudante
montando um dominé de completar a imagem sobre uma mesa
de MDF marrom. Ao lado, ha um suporte com lépis coloridos
¢ um frasco de alcool em gel.
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Figura 47 — Atividade complete com a letra

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano A, em 2023.

Legenda: atividade em uma folha A4 com diversos desenhos e o
comando: “Com que letra comeca? Escreva!” O estudante deve
identificar a letra inicial correspondente a cada desenho.

Figura 48 — Desenho de uma ave/ ETEA1

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano A/ ETEA1, em 2023.

Legenda: desenho de uma ave, colorido em amarelo, rosa, roxo e preto
em folha de A4.
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Figura 49 — Formacio de frases
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Fonte: P2 e a/o estudante do 6° ano A, em 2023.
Legenda: folha de papel A4 com atividade na qual o
estudante elaborou frases a partir das palavras direcionadas:
cigarra, formiga, bosque, folha, trabalho, verdo, comida,
inverno, dangar, frio, porta e sopa.

Atividades desenvolvidas nos dias 18/04/2023 e 25/04/2023:

- No dia 18/04/2023, algumas/uns estudantes visitaram a Biblioteca Municipal Dante Mosconi e
participaram das atividades em comemora¢dao ao “Dia do Livro”. Elas/es assistiram a uma
apresentacdo de contacdo de histdria e pega teatral. Visitaram a exposi¢do de livros, momento de
descontracdo e de muito aprendizado.

- Para a realizagdo de atividades externas, foi necessaria a autorizagdo das/es responsaveis das/os
estudantes, porém nem todos autorizaram a saida delas/es da escola, por este motivo so alguns foram a
visitagdo. As Figuras 50 a 53 capturam a visita a biblioteca.

Figura 50 — Estudantes assistindo a um filme

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: seis estudantes uniformizados a frente, quatro poltronas de
madeira de teatro e uma senhora cabelos grisalhos, presos, trajando um
vestido colorido em: azul, amarelo, vermelho e branco. As paredes
pintadas de cinza, na lateral esquerda da parede, um retrato meio corpo
(homem branco, trajando terno e gravata). Do lado direito, um pequeno
quadro e no fundo portdo pintado na cor cinza.
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Figura 51 — Projecdo do filme

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: projecdo de filme com as sombras das/os
estudantes assistindo a apresentagao.

Figura 52 — Visita a biblioteca municipal

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: seis estudantes uniformizados sentados em um tapete;
ao fundo, um mural verde com bordas marrons. Ao alto, a
representagdo de um livro aberto; abaixo escrito em letras garrafais
“18 de abril dia do livro”. H4 a colagem dos desenhos de uma
menina ¢ um menino lendo um livro e de varias borboletas
coloridas espalhadas por todo o mural. Do lado esquerdo lateral do
mural, lapis grandes ornam o mural.
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Figura 53 — Visita a biblioteca municipal

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: sete estudantes uniformizados estdo
sentados em torno de uma mesa de madeira. Ao lado
esquerdo, uma senhora de cabelos grisalhos e presos
encontra-se em pé. Ela traja um vestido estampado nas
cores azul, amarelo, vermelho e branco.

- No dia 25/04, na sala do AEE, retomamos com as/os estudantes a importancia da leitura e
promovemos a constru¢do de memorias em comemoracao ao Dia do Livro. As/Os estudantes pediram
para que contassemos novamente a historia da cigarra e da formiga.

Figura 54 — Desenho da cigarra e a formiga
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Fonte: P2 e estudante do 6° ano A, em 2023.

Legenda: Duas folhas de papel A4 com desenhos em preto e branco: uma
folha apresenta uma cigarra sentada, cantando e sorridente, ¢ uma formiga
carregando uma semente. No centro da folha esta escrito “A cigarra e a
formiga”. Na outra folha, também esta escrito “A cigarra e a formiga”, ¢ a
atividade foi colorida por um estudante.
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Figura 55 — Desenho de um castelo

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano.

Legenda: folha de A4 com um castelo cor de rosa desenhado. A
porta de entrada e o topo das quatro colunas estdo em amarelo.
Céu azul claro e arbusto verde a esquerda.

Figura 56 — Desenho realizado por estudante

Fonte: P2 e estudante 6° ano A, em 2023.
Legenda: desenho de uma casa no centro urbano. Ha ruas, carros,
arvore, pessoas e prédios. Observa-se tragos de desenho primario.
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Atividades desenvolvidas no dia 02/05/2023:

- Durante as atividades no AEE, tarefas de matematica também foram desenvolvidas para auxiliar no
raciocinio logico, pensamento critico e concentracao.

As Figuras 57 e 58 mostram atividades do desenvolvimento de jogos matematicos.

Figura 57 — Jogo de domin6 de matematica

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: uma mesa de MDF marrom com pegas de jogos
matematicos, incluindo um domind de calculos em MDF e
uma folha A4. Um estudante, usando um reldgio preto, realiza
calculos escrevendo a lapis.

Figura 58 — Jogo de domin6 de matematica
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Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: a imagem mostra uma mesa de MDF marrom com pecas
de jogos matematicos, incluindo um dominé de calculos em MDF
montado, uma folha de A4 com calculos executados, uma
calculadora e caixas de jogos. Na imagem, ¢ possivel ver os bragos
da professora do AEE e de um estudante, ambos segurando um
lapis.
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Figura 59 — Dominé de numeral

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: a imagem mostra uma mesa de MDF com trés estudantes
cujas maos ¢ bragos estdo visiveis enquanto jogam dominé de
MDF, que contém nimeros e desenhos relacionados a quantidades.

Figura 60 — Tabuada

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: A imagem exibe um jogo pedagdgico de MDF de
tabuada, com dois estudantes jogando e registrando os resultados
em uma folha de A4 branca. Entre as/os estudantes, ha uma cadeira
plastica preta. Ao fundo, a parede é pintada nas cores cinza e
branca, e sdo visiveis duas caixas com jogos pedagogicos e uma
mesa de MDF coberta com varios jogos pedagogicos.
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Figura 61 — Ligando o desenho ao numeral

Fonte: P1 ¢ a pesquisa, em 2023.

Legenda: a fotografia exibe um estudante trajando um agasalho
preto, realizando uma atividade xerocopiada que envolve ligar
desenhos a quantidade correspondente de numerais. Os bracos e
maos da professora do AEE estdo direcionando a atividade. Sobre
a mesa de MDF marrom, estio um estojo preto, um caderno
espiral com capa amarela e pequenos desenhos, uma caixinha de
oculos e um porta-lapis com lapis de varias cores.

Atividade desenvolvida no dia 16/05/2023:

- Neste atendimento, desenvolvemos atividades com o objetivo de auxiliar na constru¢do de palavras,
relacionar a letra ao som, concentragdo e diferenciagdo de inteiro ¢ de meio. As Figuras 62 a 66
apresentam as atividades desenvolvidas.

Figura 62 — Jogo de completar a imagem

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: mdo e bragos de estudantes uniformizados estdo
jogando com pegas de complete a imagem sobre mesa na cor
bege em MDF.
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Figura 63 — Montando pecas de lego

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a figura mostra uma mesa de MDF marrom coberta com
inimeras pegas de Lego de formas e cores variadas, incluindo
vermelho, azul, branco, verde e laranja.

Figura 64 — Jogo de dama

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

A Figura 64 apresenta a pesquisadora, uma mulher negra com cabelos pretos presos ao alto, vestindo
uma blusa vermelha, um reldégio no braco esquerdo e Oculos pretos, jogando damas com dois
estudantes. Sobre a mesa de MDF marrom, estdo dispostos jogos pedagogicos, pecas de dama e
oculos. Ao fundo, sdo visiveis moveis cobertos por um forro branco com estampas, dois arquivos
cinza, uma mesa de MDF marrom e paredes pintadas nas cores cinza e branco.
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Figura 65 — Atividade “A palavra é...”

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano A, em 2023.
Legenda: atividades xerocopiadas “A palavra E...”, nas quais o
estudante deve formar os nomes dos desenhos (magd, navio,
onibus, peixe etc.).

Figura 66 — Cruzadinha de alimentos

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano A, em 2023.
Legenda: atividade “cruzadinha de alimentos”, na qual o estudante
escreve o nome dos alimentos (pdo, tomate, milho efc.).

Atividades desenvolvidas no dia 13/06/2023:

- O momento de leitura foi planejado com o objetivo de aprimorar diversas habilidades essenciais para
o desenvolvimento das/os estudantes. Entre os principais objetivos estavam o estimulo a memoria e ao
raciocinio, a ampliacdo do vocabulario, a promogdo da criatividade e da imaginacdo e o
aprimoramento da capacidade interpretativa. Além disso, essa atividade visava fortalecer as
habilidades de comunicagdo e ampliar as competéncias na escrita. As Figuras 67 e 68 capturam esses
momentos de leitura, mostrando a mesa de leitura ¢ um estudante imerso na leitura, absorvendo o
contetido e participando de uma experiéncia que ndo s6 enriquece seu conhecimento, mas também
promove um ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante.
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Figura 67 — Mesa de leitura

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: ha uma mesa redonda de MDF na cor marrom, ao redor
da qual estdo dispostas quatro cadeiras de plastico preto e duas de
plastico azul. Sobre a mesa, encontram-se seis livros literarios,
sugerindo que o espago ¢ destinado a atividades de leitura ou estudo
colaborativo.

Figura 68 — Momento de leitura

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: estudante lendo sobre a mesa de MDF marrom, livro
aberto, caderno, estojo, caixa de MDF e um livro.

Legenda: estudante concentrado na leitura, com um livro aberto
sobre a mesa de MDF marrom preparada para o momento de leitura.
Ao redor do estudante na mesa, estdo um caderno, um estojo, uma
caixa de MDF e outro livro, os quais foram dispostos pela professora
sentada ao lado do estudante.

Na Figura 69, a seguir, ha trés mesas de MDF na cor bege, cada uma cercada por cadeiras de plastico
branco. Na primeira mesa, quatro estudantes estdo concentrados em suas tarefas. Na mesa adjacente,
trés estudantes e uma mulher de pele branca, com cabelos longos e pretos, adornados com uma tiara,
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também participam da atividade. Na terceira mesa, dois estudantes uniformizados estdo igualmente

envolvidos, realizando atividades enquanto escrevem em suas folhas A4, com estojos proximos para
facil acesso aos materiais.

Figura 69 — Realizacao de atividades

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Na Figura 70, a mesa marrom de MDF esta coberta com livros literarios, jogos pedagogicos de MDF,
um porta-1apis e folhas de A4. Trés estudantes estdo realizando atividades ao redor da mesa. Ao fundo,
uma mulher negra, com cabelos curtos e crespos, usando uma blusa amarela e dculos pretos, esta
sorridente. Proxima a ela, ha seis estudantes uniformizados.

Figura 70 — Realizacio de atividades
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Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Fonte: plano elaborado pela P2 e a pesquisadora (2024).

Ao finalizarmos os atendimentos com as/os estudantes, realizamos uma roda de
conversa para avaliar o desenvolvimento das atividades tanto no AEE quanto na sala de aula.

A avaliagdo forneceu indicativos as professoras sobre como aprimorar as relacdes de
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conhecimento, levando em consideracdo a dinamica das aulas e o processo de
desenvolvimento e aprendizagem das/os estudantes. As falas das/os estudantes evidenciaram
0s seguintes pontos: as atividades permitiram uma aproximag¢ao com os colegas, as atividades
praticas ajudaram a entender o conteudo, a rotina no AEE melhorou a concentragdo nas
atividades de matematica e favoreceu a colaboracao entre as/os alunas/os.

Um aspecto relevante foi a interacdo entre as professoras P1 e P2 e o relacionamento
delas com as/os estudantes, o que ampliou a relagdo entre aprendizagem, ensino e
desenvolvimento. Refletir sobre o ensino colaborativo ¢ “propor reflexdes sobre a escola
inclusiva, os papéis e as responsabilidades do professor do ensino comum, da educagdo
especial e de ambos, para o desenvolvimento do curriculo escolar e a concretizacdo do
ensino” (Santos e Costa, 2020, p. 780). Durante as atividades e na roda de conversa,
percebemos uma caréncia afetiva por parte das/os estudantes, cuja necessidade de afeto
impacta em aspectos como inseguranca, baixo desempenho escolar, comportamento
inadequado, timidez e agressividade. Inferimos que as relagdes e os lagos criados pela
afetividade, expressos em atitudes, palavras e gestos de incentivo da P1, P2 e da pesquisadora,
auxiliaram as/os estudantes ndo apenas na aprendizagem dos contetidos escolares, mas
também no fortalecimento da autoestima. Agradecemos a participacdo de cada estudante e

entregamos uma lembrancinha para encerrar esta etapa. Esse momento foi registrado a seguir.

Figura 71 — Confraternizacdo com as/os estudantes

Fonte: elaborada pela autora, em 2023.

Legenda: doze estudantes em pé, encostados na parede, a frente nove estudantes agachados. Do
lado esquerdo mulher negra (professora), cabelo preso ao alto, blusa na cor laranja e blusa de
tricd xadrez em cinza, preto e branco por cima da blusa laranja. A frente, mesas e cadeiras de
estudantes, sobre as mesas materiais escolares.
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Consideramos que a constru¢ao de praticas pedagdgicas para o ensino-aprendizagem
de estudantes com/ou sem deficiéncia na perspectiva inclusiva é fator importante para a
permanéncia deles na escola. A proposta curricular do DUA juntamente com o ensino
colaborativo entre AEE e sala de aula apresenta uma das alternativas para a construcao de
praticas pedagogicas inclusivas.

O AEE e a proposta do DUA tém se mostrado uma ferramenta significativa para
escolas com perspectivas inclusivas, possibilitando as/aos estudantes os mesmos direitos e
oportunidades de aprendizagens. Impactos significativos surgiram na melhoria da
participagdo, concentracdo, desenvolvimento das atividades e na aprendizagem das/os
estudantes com ou sem deficiéncia. As contribui¢des do atendimento educacional
especializado s3o relevantes e estdo vinculadas a sua fungdo: atuagdo junto as/aos
professoras/es da sala de aula, elaboracdo e execugdo de estratégias e metodologias que
atenda as necessidades das/os estudantes, atendimento aos familiares, promover a inclusdo
das/os estudantes no ambiente educacional.

A proposta do DUA, busca orientar as/os professoras/es no que se refere a
possibilidade de oferta dos recursos e estratégias metodoldgicas que contemplam os diferentes
perfis de aprendizagem, considerando o planejamento das aulas, passando pela execugdo e a
avaliagao.

Ressaltamos que para o desenvolvimento satisfatério do AEE, devido a amplitude de
estudantes com necessidades educacionais a ser atendido nas unidades escolares, demandam
de acdes para se efetivar a inclusdo educacional “pois a sociedade passa por transformagdes e
a educagdo, acompanha esse movimento, vive hoje, um momento impar — o novo paradigma
da convivéncia na diversidade, ou seja de escolas inclusivas” (Capellini; De Abreu Fonseca,
2017, p.112). A legislagdo nacional garante o acesso a educacdo, porém nao ¢ suficiente
tornar a escola acessivel a todas/os, € crucial a aprendizagem para as/os estudantes com ou

sem necessidades educacionais especificas.
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5 CONSIDERACAOES FINAIS

Cada época impde desafios no atendimento as/aos estudantes com necessidades
educacionais especificas, e parte desse desafio recai sobre as/os professoras/es da sala de aula.
Os profissionais que atuam na escola tém dificuldades em entender que as/os estudantes sao
da escola e, portanto, responsabilidade de todas/os. Assim, faz-se necessario pensar em
estratégias e acdes que viabilizem e possibilitem a inclusdo, tornando esse processo possivel
tanto para a escola quanto para as/os estudantes com ou sem deficiéncia.

Durante o periodo de observagao, verificamos que as praticas elaboradas pela P1 nao
apresentavam consonancia com as atividades desenvolvidas pela P2, uma vez que ambas
trabalhavam em seus espagos com seus grupos de estudantes. Vérios aspectos dificultavam o
trabalho de ambas, pois apresentam carga horaria excessiva, trabalham em duas ou mais
escolas, e a dinamica das atividades escolares ndo possui um momento de encontro entre elas.
Os espacos — sala de aula e AEE — caminham em ritmos diferentes. O conteudo ministrado
pela P1 tem periodos para serem cumpridos conforme estipulado pela SEDUC por meio do
DC/GO e BNCC; as atividades do AEE acontecem pausadamente. Nao se verifica uma
resposta do AEE para a sala de aula no que se refere ao aprendizado daquele contetido em
tempo habil para uma retomada do tema pela P1.

A incompatibilidade de horérios e a ndo disponibilidade das professoras em suas
cargas horarias de trabalho na escola foram fatores limitadores para o melhor
desenvolvimento das atividades. Para que os momentos de ag¢des colaborativas pudessem
acontecer de fato, foi preciso organizar um encontro entre as/os professoras/es de Matematica,
de Ciéncias (P1) e do AEE (P2). O professor de Matematica, em atitude inclusiva, cedeu uma
de suas aulas semanais para o atendimento das/os estudantes com necessidades educacionais
especificas, atendimento este desenvolvido pela P2 e pela pesquisadora no mesmo turno de
aula das/os estudantes.

A escola mostrou dificuldades em promover o processo de inclusdo nos diferentes
espacos escolares, pois nao possui uma dindmica de conscientizagdo da equipe escolar e
das/os demais estudantes para conhecer e respeitar as diferengas. A gestora da escola tem se
esforcado para organizar os espacos fisicos para melhor receber as/os estudantes com ou sem
deficiéncia, como banheiros adaptados, rampas de acesso, corrimao e salas climatizadas.

Conhecer o contexto escolar, observar as aulas e ouvir as professoras possibilitou

reunir informagdes pautadas em dados da realidade escolar, sobretudo as angustias, os
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anseios, as dificuldades na diversificagdo de metodologias e as expectativas diante da
proposta apresentada pela pesquisadora. Desse movimento de escuta e observacdo, emergiu
um conjunto de agdes: apresentagdo do DUA, planejamento colaborativo entre o AEE ¢ a sala
de aula, praticas pedagogicas diversificadas e avaliagao do processo de ensino-aprendizagem.

Apresentamos a proposta curricular do DUA e a possibilidade de agdes
colaborativas, proporcionando as professoras orientacdes que oportunizavam 0
aprimoramento do processo de inclusdo para as/os estudantes com ou sem deficiéncia, porque
nem todas/os as/os estudantes tém acesso ao curriculo, devido ao fato de a escola planejar
suas agdes para um Unico tipo de estudante, desconsiderando que elas/es diferem entre si nos
aspectos fisicos, intelectuais, sociais, culturais, econdmicos, nos interesses € nas aptidoes.

A planificagdo das aulas, tendo como base a proposta curricular do DUA, procura
atender a essa diversidade com a flexibilizagdo curricular nos seguintes aspectos: objetivos,
estratégias, métodos, recursos e avaliagdo, que implementa novos processos de ensino-
aprendizagem, observando o conteudo, o ensino e a aprendizagem, buscando o favorecimento
das/os estudantes e permitindo a construgdo de praxis inclusivas.

Os principios do DUA, no planejamento de ensino e na pratica pedagdgica das
professoras, resultaram na elaboragdo de metodologias diversificadas, bem como na utilizagao
de recursos didaticos e materiais pedagogicos que favoreceram a melhoria na qualidade das
acoes desenvolvidas junto as/aos estudantes com necessidades educacionais especificas. As
atividades desenvolvidas em sala de aula e no AEE, visando ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com perspectivas inclusivas, culminaram em um desafio diario vivenciado pelas
professoras ao se depararem com uma turma com necessidades educativas tao diversificadas.

Desse modo, esbarramos em erros e acertos ao experimentarmos a proposta do DUA
para construir processos de ensino-aprendizagem, tentando aproximar-se ou até distanciar-se
do que desejavamos, pois essa proposta encontra barreiras a serem superadas nas escolas do
Estado de Goids, entre elas: niimero excessivo de estudantes por turma, carga horaria
exorbitante das/os professoras/es, falta de formagao inicial e continuada das/os professoras/es
na tematica DUA e na tematica de pessoas com necessidades educacionais especificas e, por
fim, politicas publicas pouco inclusivas.

O diédlogo constante e o apoio entre as professoras para a implementacdo de agdes
para o atendimento de todas/os constituiram possibilidades para o auxilio nas dificuldades e
insegurangas relacionadas a inclusdo. Além de favorecer o ensino colaborativo, também

contribui para a troca de experiéncias e saberes especificos de cada area do conhecimento,
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proporcionando o aprimoramento do planejamento e das atuacdes desenvolvidas em cada uma
delas.

Nesse sentido, reforgamos a necessidade de repensar a criacdo de momentos
escolares que permitam e garantam a troca de saberes e experiéncias para além dos encontros
coletivos carregados de demandas e de preenchimento de documentos burocraticos, pois o
didlogo e a diversificagdo de praticas pedagogicas podem contribuir para agdes em uma
escola com perspectivas inclusivas.

O atendimento educacional especializado tem sido considerado o diferencial para
garantir o direito a escolarizagdo das/os estudantes com necessidades educacionais. A
organizacdo das atividades pedagdgicas no AEE ¢ importante como suporte pedagdgico para
a escola. Essas atividades, porém, ndo podem se restringir apenas as salas do AEE, mas
devem abranger outros espacos escolares, como o ensino colaborativo. As politicas publicas,
contudo, demonstram interesse em restringir a uma Unica forma os atendimentos do AEE,
pela falta de subsidio financeiro para a implementacao desses atendimentos.

A intencdo ndo foi constatar problemas e dificuldades nos espagos escolares, mas,
sim, ouvir as professoras, contribuir para a promogao de praticas pedagogicas que atendam as
necessidades das/os estudantes, possibilitar estudos e reflexdes e (re)construir acdes por meio
de parcerias entre pesquisadora e professoras.

A construgdo do produto educacional —Uma proposta colaborativa entre AEE e sala
de aula no ensino de Ciéncias fundamentada no DUA — gerou resultados positivos na
concepgao das professoras no que diz respeito ao estabelecimento de praticas diversificadas,
nas reflexdes sobre educacgao inclusiva, no ensino colaborativo e nas necessidades educativas
de cada estudante.

O AEE e a proposta do DUA té€m se tornado uma ferramenta importante para escolas
com perspectivas inclusivas, possibilitando as/aos estudantes os mesmos direitos e
oportunidades de aprendizagem. Impactos significativos surgiram na melhoria da
participagdo, concentragdo, desenvolvimento das atividades e na aprendizagem das/os
estudantes, com ou sem deficiéncia.

Almejamos que os resultados apresentados nesta pesquisa possam fundamentar e
fomentar pesquisas futuras sobre praticas pedagogicas inclusivas, pautadas no AEE e na
proposta curricular do DUA, pois os desafios para a implementagdo de agdes com
perspectivas inclusivas pairam sobre todas as escolas, tais como: formagao de professoras/es e

responsabilidades que se t€m atribuido a esta fung¢do, dificuldades de interlocugao entre sala
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de aula e AEE, estruturacdo dos espagos escolares, flexibilizagdo dos componentes
curriculares, entre outros. Reconsiderar as formas de ensinar, a partir da compreensdo do que
significa aprender, principalmente quando consideramos as necessidades educacionais de
cada estudante presente na sala de aula, pode ser o desafio vivenciado pelas/os profissionais
da educagdo que estdo preocupadas/os com o ensino e a aprendizagem e com ambientes
escolares com perspectivas inclusivas.

Por fim, as contribuigdes do AEE s3o de suma importancia e estdo vinculadas a sua
funcdo: atuagdo junto as/aos professoras/es da sala de aula, elaboracdo e execucdao de
estratégias e metodologias que atendam as necessidades das/os estudantes, atendimento aos
familiares e promocgao da inclusdo das/os estudantes no ambiente educacional. Portanto, ndo
ha como negar que o AEE, como servi¢o educacional especializado, ¢ um importante suporte
para o apoio pedagdgico em todo o ambiente escolar, principalmente para as/os estudantes
com necessidades educacionais especificas.

Com a finalidade de desenvolver praticas pedagdgicas que permitam o acesso ao
curriculo e a realizacdo de agdes em prol do processo de ensino-aprendizagem, a proposta
curricular do DUA tem contribuido para uma educagdo inclusiva por buscar atender a
diversidade por meio da utilizacdo de varios recursos pedagogicos e tecnoldgicos. Por meio
do DUA, busca-se orientar as/os professoras/es no que se refere a possibilidade de oferta de
recursos e estratégias metodologicas que contemplem os diferentes perfis de aprendizagem,
considerando o planejamento das aulas, passando pela execugao e a avaliagao.

Os contetdos prescritos pelo DC/GO e conforme a BNCC nao acarretaram falta de
flexibilizagdo entre o trabalho conjunto da professora da sala de aula e do AEE. Fundamentais
para se trabalhar com o DUA, assim como com qualquer outra proposta educativa, a falta de
infraestrutura escolar, as salas de aulas numerosas, as precarias condigdes de trabalho (como
salario digno) sdo o que impede uma pratica favoravel a todas/os as/os estudantes da educacao

basica.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro de observacio das praticas pedagogicas no AEE e na sala de aula

I — Caracterizacao:
Espacos fisico e atividades desenvolvidas pelo Atendimento Educacional Especializado e sala

de aula.

II — Caracterizaciao da sala de recursos:
1. Ambiente fisico, equipamentos e disposi¢ao de mobiliario.
2. Aspectos didaticos: técnicas de ensino, recursos € materiais utilizados.

3. Numero de estudantes/os atendidas/os (matriculadas/os)

III — Aspectos a serem observados:

1. Como a professora do AEE se relaciona com as/os estudantes atendidas/os?

2. Quais atividades foram desenvolvidas com as/os estudantes?

2A. Quais objetivos foram propostos?

2B. Que tipo de material foi utilizado?

2C. As instrucdes foram dadas?

2D. Como se desenvolveu as avaliagdes?

2E. As atividades apresentaram aspectos do Desenho Universal para a Aprendizagem?

2F. As/Os estudantes foram capazes de participar das atividades?

2G. Todos participaram igualmente?

3. Como ¢ o relacionamento entre as/os professoras/es do AEE e os/as professoras/es da sala
de aula?

4. Que atividades/momentos contribuem para as trocas de ideias entre 0 AEE e os demais
membros da equipe da escola?

5. Ocorre a participacdo das/os professoras/es do AEE em outras atividades pedagogicas fora
da Sala de Recurso, como conselhos de classe, reunides pedagdgicas?

6. Quais agdes sdao desenvolvidas com os responsaveis das/os estudantes atendidos pelo

AEE?
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Apéndice B — Roteiro de analise da estrutura fisica da escola

I — Caracterizacio da escola:

1. Nome:

2. Ano de fundagao:
3. Modalidade de ensino:
4. Quantidade de estudantes:

5. Turnos de funcionamento:

6. Quantidade de professoras/es:

7. Quais deficiéncias sdo apresentadas pelas/os estudantes?
( ) TDAH ( ) Autista () Deficiente visual () deficiente auditivo

( ) Deficiente intelectual () Outras

IT - Aspectos fisicos:
1. Estrutura da entrada da unidade escolar? Possui rampas de acesso, corrimao e nivelamento

do piso?

2. Banheiros adaptados com barras de apoio, vaso sanitario, lavatorios?
() Sim () Nao

Observagao:

3. Portas de acesso aos espacos ampliados para cadeirantes? Largura das portas? Macanetas

de alavanca?

4. Salas de aula

A) Disposicao dos moveis:

B) Visibilidade da/o professora/or:
C) Visibilidade do quadro:

D) Largura das fileiras de carteiras:




5. Piso tatil:
A) Direcional com relevos lineares - () Sim () Nao

B) Alerta com relevos redondos - () Sim () Nao

6. Como se da o acesso aos demais ambientes escolares.

A) Refeitorio:
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B) Quadra de esporte:

C) Sala da coordenagao/ secretaria:

D) Biblioteca:

Outros materiais:




Apéndice C — Roteiro de entrevista semiestruturada

I Caracterizacio:

- Faixa etaria: () 20a30anos ( )31 a40anos ( )4laS50anos () 51 a60anos

- Escolaridade: () Superior completo ( ) Pés-graduagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

- Tempo de atuagdo na funcdo: () 1 a2 anos ( ) 3 a 5 anos () Mais de 10 anos ( ) Outros

II Interacoes:

1.

Possui cursos/capacitacdo para lidar com as/os estudantes com necessidades
educacionais especificas? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual? Carga horaria:

Quais as deficiéncias apresentadas pelas/os estudantes nas salas que vocé ministra
aulas?

( ) TDAH ( ) Autista ( ) Deficiente visual ( ) Deficiente auditivo

( ) Deficiente intelectual () Outras  Qual?
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Para vocé existem diferengas entre Ensino Especial e Educacao Inclusiva?
( )Sim ( )Nao

Se a resposta for que existem diferencgas, aponte quais.

Vocé conhece estratégia pedagogicas para estudantes da educagdo inclusiva?
()Sim ( )Nao

Se sim, quais?

O planejamento dessas estratégias pedagdgicas acontece em consonancia com as/os
professoras/es da sala comum e AEE?
()Sim ( )Nao

Se sim, como ocorre esta parceria?
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6. Possui intérprete da Libras para as/os estudantes com deficiéncia auditiva?
()Sim ( )Nao

Se sim, ha participagdo delas/es no planejamento das aulas?

7. Vocé ja ouviu falar sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem?
( )Sim ( )Nao

Se sua resposta for sim, vocé utiliza? Conhece suas estratégias de ensino? Quais?

8. Quais os principais desafios com relagdo ao trabalho desenvolvido com as/os

estudantes da educagao inclusiva?
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Apéndice D — Termos de Consentimento Livre e Esclarecimento - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sua/Seu filha/o ou (a pessoa por quem vocé ¢ responsavel) estd sendo convidada/o a
participar, como voluntaria/o, da pesquisa intitulada “As contribui¢des do Atendimento
Educacional Especializado e do DUA para o ensino-aprendizagem na escola com perspectivas
inclusivas”. Meu nome ¢ Perpétua Concei¢do Bernardes Matos Palhares, sou a pesquisadora
responsavel e minha area de atuacdo ¢ educacional. O texto a seguir apresenta todas as
informagdes necessarias sobre o que estamos fazendo. A colaboragdo dela/e neste estudo sera
de muita importancia para nds, mas, se desistir a qualquer momento, isso ndo lhe causara
prejuizo. O nome deste documento que vocé esta lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Antes de decidir se deseja que ela/e participe (de livre e espontanea
vontade) vocé deverd ler e compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida permitir a
participagdo, vocé sera solicitada/o a assina-lo em duas vias sendo uma via sua e a outra da
pesquisadora. Vocé€ receberd uma via desse documento assinado pela pesquisadora. Seu
filha/o (ou a pessoa por quem vocé € responsdvel) também assinard um documento de
participagdo, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (a depender da capacidade de
leitura e interpretagdo do participante). Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que nao
tiver entendido bem. Eu, na condi¢do de pesquisadora, responsavel por esse estudo,
responderei as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apds o estudo). Apds
receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar que a pessoa sob sua
guarda faca parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que, em
caso de recusa na participacdo, a pessoa sob sua guarda ndo sera penalizado/a de forma
alguma. Mas, se vocé permitir que ele/a participe, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora responsavel via e-mail
(perpetuabernardespalhares@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, por meio
do seguinte contato telefonico: (64) 9-8125-9517. Ao persistirem as duvidas sobre os direitos
do participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo
telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.
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1. Informacgdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo: “As contribui¢des do Atendimento Educacional Especializado ¢ do DUA para o

ensino-aprendizagem na escola com perspectivas inclusivas”

1.2 Justificativa: Prezada/o participante, essa pesquisa se justifica pela crescente demanda de
estudantes com necessidades educacionais especificas nas escolas da rede estadual da cidade
de Jatai e pelo fato destas/es estudantes apresentarem diferentes niveis de compreensao e
forma de aprender, sendo assim a sua participacdo como voluntario contribuird para o estudo
de uma proposta de Plano de articulagdo entre sala de aula e Atendimento Educacional
Especializado/AEE, propondo estratégias pedagogicas inclusivas com base nas propostas
apresentadas pelo Desenho Universal para a Aprendizagem /DUA. Para isso, faremos uma
pesquisa do tipo intervenc¢do pedagdgica. A sua participagdo durante o desenvolvimento do
Plano de Articulacdo, se justifica pelo fato de que o seu jeito de ensinar/aprender nos ajudara
a compreender se as estratégias pedagogicas poderdo ser usadas pelas/os professoras/es da
sala de aula e do AEE. Este estudo serd realizado por meio de entrevistas, roteiro de
observacdo e plano de articulacdo verificando como acontece a consonancia entre ensino
comum e AEE, como as estratégias pedagdgicas sdo elaboradas, andlise das adequacdes dos

espacos fisicos da escola.

1.3 Objetivos:

Objetivo Geral:

- Apreender as contribui¢des do AEE e do DUA para o ensino-aprendizagem na escola com
perspectivas inclusivas.

Objetivos Especificos:

- Entender a inclusdo escolar, identificando os principios que favorecem estd pratica e suas
contribui¢des frente a uma escola com perspectivas inclusivas.

- Sistematizar os documentos normativos da EI, quanto aos seus aspectos que integram os
espagos escolares e auxiliam na elaboracdo de praticas pedagdgicas com perspectivas
inclusivas.

- Organizar os resultados obtidos para verificar o desenvolvimento da pratica pedagdgica e o
ensino-aprendizagem das/os estudantes com necessidades especificas, contribuindo para uma

pratica educacional que seja aplicada em sala de aula.
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- Apresentar o DUA, como proposta para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, que
possibilite todos os estudantes aprenderem sem barreiras.

- Elaborar um plano de articulacdo entre AEE ¢ a sala de aula, a partir de observagdes do
comportamento apresentado pelas/os estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem,
decorrentes das suas necessidades educacionais especificas no cotidiano da sala de aula com

base na proposta apresenta pelo DUA.

1.4. Procedimentos utilizados na pesquisa ou descri¢ao detalhada dos métodos:

a) O acompanhamento serd realizado totalmente na escola, no horario de aula ou nas
atividades do Atendimento Educacional especializado/AEE. E imprescindivel esclarecé-la/o
que havera o momento da coleta de dados para efeitos de estudo e o0 momento da divulgagao
dos resultados, sendo assim, ¢ necessario a sua concessao para os dois momentos descritos
abaixo.

b) Para efeito de estudo serdo usados: Roteiro de observacdo dos espagos fisicos da escola,
atendimento no AEE e sala de aula regular, entrevistas por escrito/e ou gravadas e plano de
articulacdo desenvolvido entre a sala de aula e o AEE, copias de atividades realizadas pelas/os
estudantes mantendo a identificagdo da escola e o nome das/os estudantes em sigilo; uso de
imagens desfocando a identificagdo do rosto. Para o uso de imagens, registros de voz/sonoros,
fotografias e/ou audiovisuais da conversa, bem como copia de atividades pedagogicas para
efeitos de estudo. Assim, serd necessario a concessao de coleta e uso desses dados, com a sua
rubrica no box abaixo.

() Permito a coleta de dados descritos acima para efeito de estudo na pesquisa.

() Nao permito a coleta de dados descritos acima para efeitos de estudo na pesquisa.

c) Para feitos de divulgacao/publicacdo: Sobre a necessidade da concessdo do uso de sua
voz/sonoros, imagem, fotografia, recursos audiovisuais, copia de atividades ou opinido, para
divulgacdo a ser publicada no site do IFG ou em outra forma de midia. Use a sua rubrica para
marcar dentro dos parénteses a proposi¢ao escolhida:

() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

() Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da

pesquisa.
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1.5 Especificagdo de possivel desconforto emocional e/ou de possiveis riscos fisicos e
psicossociais; € a forma que a pesquisadora utilizard para minimizar ou sanar os potenciais
riscos; bem como os beneficios académicos e sociais decorrentes da participagdo do
participante nessa pesquisa. As atividades pedagogicas que estiverem inadequadas ao nivel de
compreensdo da/o participante, poderdo suscitar constrangimento, intimidagdo, angustia,
insatisfacdo do humor, traumas psicologicos etc. Para impedir que isso aconteca, fica
estabelecido entre a pesquisadora e a/o participante que sera respeitado o seu ritmo de
aprendizagem e o nivel de compreensdo, bem como as estratégias pedagogicas serao
previamente dialogadas com a/o participante e serdo imediatamente replanejadas, sempre que
necessario, visando o seu bem-estar e a sua realizacdo de forma confortavel e tranquila. Esta
pesquisa cumprira os requisitos da Resolu¢do CNS n°® 466/12 e/ou da Resolugdo CNS n°
510/16, bem com suas complementares. Os beneficios académicos da sua participacdo na
possibilidade de vivenciar uma experiencia de aprendizagem de forma segura com base nas
propostas apresentadas pelo DUA, que te auxiliard na participag@o das aulas, na diversificacao
de estratégias pedagdgicas, material didatico que podera resultar em uma melhor qualidade de
aprendizagem, autoestima e da identidade de pertencimento na sociedade, com autonomia
para tomada de decisdes que requerem conhecimento minimo em Ciéncias presentes em

situacdes do cotidiano dentro e fora da escola.

1.6 Informagdo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagdo
com a pesquisa realizada. Em relagdo as despesas ndo havera custos para a/o participante, pois
participard da pesquisa em seu hordrio normal de aulas, respeitando a rotina do contexto
escolar. Sempre que houver necessidade de ligagdes telefonicas para a pesquisadora, serdo
feitas a cobrar. Os materiais necessarios serdo fornecidos pela pesquisadora. Exemplo: papeis,
canetas, materiais graficos, podendo ser utilizado os recursos da biblioteca, computador,
internet, jogos pedagogicos disponiveis na propria escola. Se houver a necessidade de
transporte e alimentagdo em decorréncia da pesquisa, fora do horario normal de aula, os
custos serdo de ressarcidos pela pesquisadora. Em relacdo aos possiveis desconfortos
emocionais e/ou de possiveis riscos psicossociais, desde que sejam em decorréncia da
pesquisa, a pesquisadora garante acompanhamento e assisténcia cabiveis aos participantes de

forma integral, imediata e gratuita.



140

1.7 Garantia de sigilo e privacidade: O presente termo garante o sigilo, assegura a privacidade
e o anonimato das/os participantes. A identificacdo serd por um pseuddonimo da sua
preferéncia. Nao ¢ do interesse da pesquisadora a identificacdo do participante, mas faz-se
imprescindivel esclarecer que podera haver divulgagdo do seu nome quando for do seu
interesse ou ndo houver objecdo da sua parte. Portanto, antes das assinaturas, marque com
uma rubrica dentro do paréntese da op¢ao escolhida:

( ) Permito a minha identificagdo através de uso de meu nome nos resultados publicados da
pesquisa;

() Nao permito a minha identifica¢do através de uso de meu nome nos resultados publicados

da pesquisa;

1.8 O presente termo ¢ a garantia expressa de liberdade do sujeito de se recusar a participar ou
retirar o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem

prejuizo ao seu cuidado ou a continuidade de seu tratamento;

1.9 O presente termo ¢ a garantia expressa de liberdade da/o participante de se recusar a
responder questdes que lhe causem desconforto emocional e/ou constrangimento em

entrevistas e questionarios que forem aplicados na pesquisa;

2.0 A pesquisadora declarara aos participantes que os resultados da pesquisa serdo tornados

publicos, sejam eles favordveis ou nao;

2.1 Segue a apresentagdo das estratégias de divulgacdo dos resultados: A pesquisadora nao
visa obten¢do de patenteamento, por se tratar de pesquisa educacional sem fins lucrativos.
Sendo assim, os resultados da pesquisa serdo divulgados no site do Instituto Federal de
Educagdo — IFG/Campus Jatai, com disponibilizagdo de link para acesso ao publico nas redes
sociais. A disponibiliza¢do dos resultados serd gratuita, através de dissertacdo de mestrado e
produto educacional — Plano de articulacdo em sala de aula e o AEE. Em especifico para os
participantes, os resultados serdo apresentados em reunido na propria escola parceira, em data

e horario a combinar.

2.2 Informagdo sobre o direito de pleitear indenizagdo (reparacdo a danos imediatos ou

futuros), garantida em lei, decorrentes de sua participacdo na pesquisa; os requisitos da
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Resolucdo CNS n°® 466/12 e/ou da Resolucdo CNS n° 510/16, bem com suas complementares
serdo cumpridas visando proteger a/o participante de quaisquer danos. Mesmo assim, fica
resguardado o direito a pleitear indenizacdo por danos imediatos ou futuros, desde que
comprovados como decorrentes da sua participagdo na pesquisa.

2.3 Quando a pesquisa envolver o armazenamento em banco de dados pessoal ou
institucional, o/a pesquisador/a devera informar ou declarar aos participantes que toda
pesquisa a ser feita com os dados que foram coletados devera ser autorizada pelo/a
participante e sera submetida novamente para aprovagao do CEP institucional e, quando for o
caso, a CONEP. Assim, visando a execucdo de investigagdes futuras, devem ser apresentados
ao/a participante as seguintes informagdes: a) justificativa quanto a necessidade, relevancia e
oportunidade para usos futuros do material que fora coletado; b) declaragdo de que os
resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo; ¢) apresentagao
das estratégias de divulgacdo dos resultados, a menos que se trate de caso de obtengdo de
patenteamento, neste caso, os resultados devem se tornar publicos, tdo logo se encerre a etapa
de patenteamento; d) um box para que as/os participantes autorizem a guarda do material
coletado para uso em pesquisas futuras:

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.

Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro do paréntese com a proposi¢ao escolhida.

2 Consentimento da Participacdo da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

B, oo e e e e e et e e e e e e enaaes , Inscrito/a sob o
CPF e, , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa
intitulado “As contribui¢des do Atendimento Educacional Especializado ¢ do DUA para o
ensino-aprendizagem na escola com perspectivas inclusivas”. Informo ter mais de 18 anos de
idade, e destaco que minha participacao nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui, ainda,
devidamente informada/o e esclarecida/o, pela pesquisadora responsavel Perpétua Conceigao
Bernardes Matos Palhares sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-

me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a



142

qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participag¢do no projeto de

pesquisa acima descrito.

Jatai, 21 de outubro de 2022

Em caso de duvida, seguem os contatos:

Professora orientadora: Flomar E-mail: flomarchagas@gmail.com; tel. (64) 9-9988-
Ambrosina de Oliveira Chagas 8605.

Pesquisadora: Perpétua Conceicao E-mail: perpetuabernardespalhares@gmail.com; tel.
Bernardes Matos Palhares (64) 9-8125-9517.

CEP/IFG E-mail: cep@ifg.edu.br; tel. (62) 3612-2239.

Assinatura por extenso da(o) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica

As informagdes abaixo serdo apenas para contato da pesquisadora, caso seja necessario.

Enderego/domicilio da(o) participante:

Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: CEP Cidade:

Telefone:

E-mail
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, prezada/o Professora/or, esta sendo convidada/o a participar, como voluntaria/o, da
pesquisa intitulada “As contribui¢des do Atendimento Educacional Especializado e do DUA
para o ensino-aprendizagem na escola com perspectivas inclusivas”. Meu nome ¢ Perpétua
Conceicdo Bernardes Matos Palhares, sou a pesquisadora responsavel e minha area de
atuacdo ¢ educacional. Apds receber os esclarecimentos ¢ as informagdes a seguir, se vocé
aceitar fazer parte desta pesquisa, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas
vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que
em caso de recusa na participacdo vocé ndo serd penalizada/o de forma alguma. Mas se
aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via email (perpetuabernardespalhares@gmail.com) e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (64) 98125-9517. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderé fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e

Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br .

1. Informacgdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo: As contribui¢oes do AEE e do DUA para o ensino-aprendizagem na escola com

perspectivas inclusivas.

1.2 Justificativa: Prezada/o participante, essa pesquisa se justifica pela crescente demanda de
estudantes com necessidades educacionais especificas nas escolas da rede estadual da cidade
de Jatai e pelo fato destes estudantes apresentarem diferentes niveis de compreensao e forma
de aprender, sendo assim a sua participacdo como voluntério contribuird para o estudo de uma
proposta de Plano de articulacdo entre sala de aula e Atendimento Educacional
Especializado/AEE, propondo estratégias pedagogicas inclusivas com base nas propostas
apresentadas pelo Desenho Universal para a Aprendizagem /DUA. Para isso, faremos uma
pesquisa do tipo intervenc¢do pedagdgica. A sua participagdo durante o desenvolvimento do
Plano de Articulacdo, se justifica pelo fato de que o seu jeito de ensinar/aprender nos ajudara
a compreender se as estratégias pedagogicas poderdo ser usadas pelas/os professoras/es da

sala de aula e do AEE. Este estudo serd realizado por meio de entrevistas, roteiro de
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observacdo e plano de articulacdo verificando como acontece a consonancia entre ensino
comum e AEE, como as estratégias pedagdgicas sdo elaboradas, andlise das adequacdes dos

espacos fisicos da escola.

1.3 Objetivos:

Objetivo Geral:

- Apreender as contribui¢des do AEE e do DUA para o ensino-aprendizagem na escola com
perspectivas inclusivas.

Objetivos Especificos:

- Entender a inclusdo escolar, identificando os principios que favorecem estd pratica e suas
contribui¢des frente a uma escola com perspectivas inclusivas.

- Sistematizar os documentos normativos da EI, quanto aos seus aspectos que integram os
espacos escolares e auxiliam na elaboragdo de praticas pedagdgicas com perspectivas
inclusivas.

- Organizar os resultados obtidos para verificar o desenvolvimento da pratica pedagdgica e o
ensino-aprendizagem das/os estudantes com necessidades especificas, contribuindo para uma
pratica educacional que seja aplicada em sala de aula.

- Apresentar o DUA, como proposta para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, que
possibilite todos os estudantes aprenderem sem barreiras.

- Elaborar um plano de articulacdo entre AEE ¢ a sala de aula, a partir de observagdes do
comportamento apresentado pelas/os estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem,
decorrentes das suas necessidades educacionais especificas no cotidiano da sala de aula com

base na proposta apresenta pelo DUA.

1.4. Procedimentos utilizados na pesquisa ou descri¢ao detalhada dos métodos:

a) O acompanhamento serd realizado totalmente na escola, no horario de aula ou nas
atividades do Atendimento Educacional especializado/AEE. E imprescindivel esclarecé-la/o
que havera o momento da coleta de dados para efeitos de estudo € o0 momento da divulgagao
dos resultados, sendo assim, ¢ necessario a sua concessao para os dois momentos descritos
abaixo.

b) Para efeito de estudo serdo usados: Roteiro de observacdo dos espagos fisicos da escola,
atendimento no AEE e sala de aula regular, entrevistas por escrito/e ou gravadas e plano de

articulacdo desenvolvido entre a sala de aula e o AEE, copias de atividades realizadas pelas/os
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estudantes mantendo a identificagdo da escola e o nome das/os estudantes em sigilo; uso de
imagens desfocando a identificagdo do rosto. Para o uso de imagens, registros de voz/sonoros,
fotografias e/ou audiovisuais da conversa, bem como copia de atividades pedagogicas para
efeitos de estudo. Assim, serd necessario a concessao de coleta e uso desses dados, com a sua
rubrica no box abaixo.

() Permito a coleta de dados descritos acima para efeito de estudo na pesquisa.

() Nao permito a coleta de dados descritos acima para efeitos de estudo na pesquisa.

c) Para feitos de divulgagdo/publicagdo: Sobre a necessidade da concessdo do uso de sua
voz/sonoros, imagem, fotografia, recursos audiovisuais, copia de atividades ou opinido, para
divulgagdo a ser publicada no site do IFG ou em outra forma de midia. Use a sua rubrica para
marcar dentro dos parénteses a proposi¢ao escolhida:

() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

() Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da

pesquisa.

1.5 Especificagdo de possivel desconforto emocional e/ou de possiveis riscos fisicos e
psicossociais; € a forma que a pesquisadora utilizard para minimizar ou sanar os potenciais
riscos; bem como os beneficios académicos e sociais decorrentes da participagdo do
participante nessa pesquisa. As atividades pedagdgicas que estiverem inadequadas ao nivel de
compreensdo da/o participante, poderdo suscitar constrangimento, intimidacdo, angustia,
insatisfacdo do humor, traumas psicologicos etc. Para impedir que isso aconteca, fica
estabelecido entre a pesquisadora e a/o participante que sera respeitado o seu ritmo de
aprendizagem e o nivel de compreensdo, bem como as estratégias pedagogicas serdo
previamente dialogadas com a/o participante e serdo imediatamente replanejadas, sempre que
necessario, visando o seu bem-estar e a sua realizacdo de forma confortavel e tranquila. Esta
pesquisa cumprird os requisitos da Resolucdo CNS n°® 466/12 e/ou da Resolugdo CNS n°
510/16, bem com suas complementares. Os beneficios académicos da sua participacdo na
possibilidade de vivenciar uma experiencia de aprendizagem de forma segura com base nas
propostas apresentadas pelo DUA, que te auxiliard na participacdo das aulas, na diversificagao
de estratégias pedagogicas, material didatico que poderd resultar em uma melhor qualidade de

aprendizagem, autoestima e da identidade de pertencimento na sociedade, com autonomia
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para tomada de decisdes que requerem conhecimento minimo em Ciéncias presentes em

situacdes do cotidiano dentro e fora da escola.

1.6 Informagdo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperacao
com a pesquisa realizada. Em relag@o as despesas ndo havera custos para a/o participante, pois
participard da pesquisa em seu horario normal de aulas, respeitando a rotina do contexto
escolar. Sempre que houver necessidade de ligacdes telefonicas para a pesquisadora, serdo
feitas a cobrar. Os materiais necessarios serao fornecidos pela pesquisadora. Exemplo: papeis,
canetas, materiais graficos, podendo ser utilizado os recursos da biblioteca, computador,
internet, jogos pedagogicos disponiveis na propria escola. Se houver a necessidade de
transporte ¢ alimentacdo em decorréncia da pesquisa, fora do horario normal de aula, os
custos serdo de ressarcidos pela pesquisadora. Em relagdo aos possiveis desconfortos
emocionais e/ou de possiveis riscos psicossociais, desde que sejam em decorréncia da
pesquisa, a pesquisadora garante acompanhamento e assisténcia cabiveis aos participantes de

forma integral, imediata e gratuita.

1.7 Garantia de sigilo e privacidade: O presente termo garante o sigilo, assegura a privacidade
e o anonimato das/os participantes. A identificacdo serd por um pseuddonimo da sua
preferéncia. Nao ¢ do interesse da pesquisadora a identificagdo do participante, mas faz-se
imprescindivel esclarecer que podera haver divulgacdo do seu nome quando for do seu
interesse ou nao houver objecdo da sua parte. Portanto, antes das assinaturas, marque com
uma rubrica dentro do paréntese da op¢ao escolhida:

( ) Permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados publicados da
pesquisa;

() Nao permito a minha identificagdo através de uso de meu nome nos resultados publicados

da pesquisa.

1.8 O presente termo ¢ a garantia expressa de liberdade do sujeito de se recusar a participar ou
retirar o0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdao alguma e sem

prejuizo ao seu cuidado ou a continuidade de seu tratamento;
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1.9 O presente termo ¢ a garantia expressa de liberdade da/o participante de se recusar a
responder questdes que lhe causem desconforto emocional e/ou constrangimento em

entrevistas e questionarios que forem aplicados na pesquisa;

2.0 A pesquisadora declarara aos participantes que os resultados da pesquisa serdo tornados

publicos, sejam eles favoraveis ou nao;

2.1 Segue a apresentacdo das estratégias de divulgagdo dos resultados: a pesquisadora nao
visa obten¢do de patenteamento, por se tratar de pesquisa educacional sem fins lucrativos.
Sendo assim, os resultados da pesquisa serdo divulgados no sife do Instituto Federal de
Educacao — [FG/Campus Jatai, com disponibilizagdo de link para acesso ao publico nas redes
sociais. A disponibiliza¢ao dos resultados serd gratuita, através de dissertacao de mestrado e
produto educacional — Plano de articulacdo em sala de aula e o AEE. Em especifico para os
participantes, os resultados serdo apresentados em reunido na propria escola parceira, em data

¢ horario a combinar.

2.2 Informagdo sobre o direito de pleitear indenizagdo (reparacdo a danos imediatos ou
futuros), garantida em lei, decorrentes de sua participagdo na pesquisa; os requisitos da
Resolugdo CNS n°® 466/12 e/ou da Resolucdo CNS n°® 510/16, bem com suas complementares
serdo cumpridas visando proteger a/o participante de quaisquer danos. Mesmo assim, fica
resguardado o direito a pleitear indenizagdo por danos imediatos ou futuros, desde que

comprovados como decorrentes da sua participacdo na pesquisa.

2.3 Quando a pesquisa envolver o armazenamento em banco de dados pessoal ou
institucional, o/a pesquisador/a devera informar ou declarar aos participantes que toda
pesquisa a ser feita com os dados que foram coletados deverd ser autorizada pelo/a
participante e sera submetida novamente para aprova¢ao do CEP institucional e, quando for o
caso, a CONEP. Assim, visando a execucao de investigagdes futuras, devem ser apresentados
ao/a participante as seguintes informagdes: a) justificativa quanto a necessidade, relevancia e
oportunidade para usos futuros do material que fora coletado; b) declaragdo de que os
resultados da pesquisa serdao tornados publicos, sejam eles favordveis ou ndo; c) apresentacao
das estratégias de divulgacdao dos resultados, a menos que se trate de caso de obtengdo de

patenteamento, neste caso, os resultados devem se tornar publicos, tdo logo se encerre a etapa
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de patenteamento; d) um box para que as/os participantes autorizem a guarda do material
coletado para uso em pesquisas futuras:

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.

Obs.: Orientar a/o participante a rubricar dentro do paréntese com a proposi¢ao escolhida.

2 Consentimento da Participa¢io da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

Bl et ettt e ba e taeebeeesaeeraens , inscrita(o) sob o
CPF e, , abaixo-assinado, concordo em participar da pesquisa
intitulado “As contribui¢cdes do Atendimento Educacional Especializado e do DUA para o
ensino-aprendizagem na escola com perspectivas inclusivas”. Informo ter mais de 18 anos de
idade, e destaco que minha participa¢do nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui, ainda,
devidamente informada/o e esclarecida/o, pela pesquisadora responsavel Perpétua Conceicao
Bernardes Matos Palhares sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagao no estudo. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagao no projeto de
pesquisa acima descrito.

Jatai, 21 de outubro de 2022.

Em caso de duvida, seguem os contatos:

Professora orientadora: Flomar E-mail: flomarchagas@gmail.com; tel. (64) 9-9988-

Ambrosina de Oliveira Chagas 8605.

Pesquisadora: Perpétua Conceicdo | E-mail: perpetuabernardespalhares@gmail.com; tel.

Bernardes Matos Palhares (64) 9-8125-9517.

CEP/IFG E-mail: cep@ifg.edu.br; tel. (62) 3612-2239.




Assinatura por extenso da(o) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica

As informagdes abaixo serdo apenas para contato da pesquisadora, caso seja necessario.
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Enderego/domicilio da(o) participante:

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: CEP Cidade:

Telefone:

E-mail
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Apéndice E — Produto Educacional

INETITUTO
FEDERAL
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PERPETUA CONCEICAO BERNARDES MATOS PALHARES
FLOMAR AMBROSINA OLIVEIRA CHAGAS
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MINISTERIO DA EDUCACAO

® SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
EEE INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAOQ
B cGoiss SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO’RIZA(;AO PARA DISPONIBILIZAGAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositorio
Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdao assinada
abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressdo, a titulo de divulgacdo
da producdo técnico-cientifica no IFG.

Identificacdo da Producao Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagao [ 1 Capitulo de Livro

[ ] Monografia — Especializagdo [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagdo [ 1 Trabalho Apresentado em Evento
[X] Produto Técnico € Educacional - Tipo: Produto Educacional

Nome Completo da Autora: Perpétua Conceigdo Bernardes Matos Palhares
Matricula:20221020280143

Titulo do Trabalho: Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA

Autorizacao - Marque uma das opgbes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG somente apds a

data___ / /

3. () Nao autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

(Embargo);

restrito).
Ao indicar a opcdo 2 ou 3, marque a justificativa:

( ) O documento esta sujeito a registro de patente.
( ) O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

A referida autora declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizacdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Goids os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contelido
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacbes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicdo que
nado o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Documento assinado digitalmente

AF b PERPETUA CONCEICAO BERNARDES MATOS PA
g e Data: 12/08/2024 17:06:45-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
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MINISTERIO DA EDUCACAO
® SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
EEM INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAOD
Bl Goiss SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO’RIZA(;I'-'\O PARA DISPONIBILIZACAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n®© 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositério
Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissao assinada
abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressao, a titulo de divulgacao
da producgdo técnico-cientifica no IFG.

Identificacdo da Producdo Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagdo [ 1 Capitulo de Livro

[ ] Monografia — Especializagao [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagao [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Produto Educacional

Nome Completo da Autora: Flomar Ambrosina Oliveira Chagas

Matricula: 1037643

Titulo do Trabalho: Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA

Autorizacao - Marque uma das opcdes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG (acesso aberto);
2. ( ) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG somente apods a
data___/ /  (Embargo);
3. ( ) N&o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
restrito).
Ao indicar a opcac 2 ou 3, marque a justificativa:

( ) O documento esta sujeito a registro de patente.
( ) O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
( ) Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

A referida autora declara que:

i. o documento € seu trabalho original, detém os direitos autorais da producao técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizacdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
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1 APRESENTACAO

Ola, professoras e professores!!!

O produto educacional Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no
ensino de Ciéncias fundamentada no DUA ¢ uma sugestdo de estratégia pedagdgica que
propde um plano de aprendizagens colaborativas, com ac¢des pautadas nos componentes do
curriculo que devem ser flexibilizados, com o intuito de promover a participagdo das/os
estudantes com necessidades educacionais especificas, possibilitando a autonomia e o auxilio
no seu desenvolvimento na escola e fora dela.

Deste modo, a proposta curricular DUA permite a viabilizagdo de praticas
pedagogicas inclusivas, pois ela possibilita diferentes formas de ensinar oportunizando a
aprendizagem das/os estudantes. Juntamente com o ensino colaborativo que se articula por
meio dos saberes e conhecimentos das/os professoras/es da sala de aula e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os quais, em parceria, planejam, elaboram e implementam
praticas pedagogicas, que possa contribuir para a promog¢ao das/os estudantes em uma escola
com perspectivas inclusivas.

Por intermédio do plano de aprendizagens colaborativas, observamos que as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelas professoras podem potencializar o acesso ao curriculo,
buscando auxiliar as/os estudantes com ou sem necessidade educacional, no desenvolvimento
de agdes que sejam favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem e a permanéncia das/os

mesmas/os nas unidades escolares.
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2 PLANO DE APRENDIZAGENS COLABORATIVAS: UMA PROPOSTA PARA
ESCOLAS COM PERSPECTIVAS INCLUSIVAS

A construgao do plano de aprendizagem colaborativa foi desenvolvida em uma
escola da rede estadual de um municipio do sudoeste goiano, pioneira no processo de
educagdo inclusiva, com o objetivo de elaborar, desenvolver e avaliar as praticas pedagogicas
entre a sala de aula e o AEE, pautadas na proposta curricular do DUA, a partir de observagoes
do comportamento das/os estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem. Buscando
uma pratica pedagogica que respondesse as demandas educacionais das/os estudantes,
desenvolvemos, nos meses de maio a junho de 2023, a proposta para a constru¢ao de acgdes
que resultaram em: roteiriza¢ao do plano, organizacdo das a¢des pedagogicas, sugestoes para
a constru¢do de uma proposta pedagogica e a representagdo dos planos de aprendizagens
colaborativas.

O DUA ¢ uma abordagem curricular que auxilia na flexibiliza¢do do curriculo para
atender as singularidades de cada estudante e contribuir para minimizar as barreiras que
geram dificuldades no ensino-aprendizagem das/os estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Para Nunes e Madureira (2015, p.137), a planificacdo ajuda a criar ambientes de
aprendizagem envolventes e desafiadores, devendo contemplar os componentes essenciais dos
principios do DUA. Dentre essas especificagdes estdo: “A) a caracterizacdo e analise do
contexto escolar; B) definicdo de objetivos, estratégias, recursos ¢ formas de avaliar; C)
implementa¢do dos processos de ensino e aprendizagem; e D) avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem”.

Os principios do DUA buscam revelar o potencial das/dos estudantes e possibilitam
que elas/eles se tornem protagonistas diante de suas dificuldades e limitagdes. Para isso, os
principios se desenvolvem em: “I. Proporcionar multiplos meios de apresentacdo; II.
Proporcionar multiplos modos de agdo e expressdo; e III. Proporcionar modos multiplos de
implicagdo, engajamento e envolvimento” (Sebastian-Heredero, 2020, p.736). Intimeros
desafios permeiam esse processo de efetivacdo de uma educacao inclusiva, mas a soma de
esfor¢os, mediante a colaboracdo das/os profissionais do AEE e das/os professoras/es da sala
de aula, pode auxiliar na constru¢do de novos caminhos e novas possibilidades para a

aprendizagem de todas/os.
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A partir da Constituigdo Federal de 1988, no Capitulo III — Da Educag¢ado, da Cultura
e do Desporto, Se¢do I — Da Educagdo, no Artigo 208, inciso III, “o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil 1988). Outro documento importante que articula mudancgas complementares para esta
tematica ¢ a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB) —, que apresenta um capitulo especifico para tratar da educacdo especial, no
Titulo V, Capitulo V, Art. 58: “entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil 1996).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de
2008, apresenta como fun¢do do AEE: identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo das/dos estudantes,
considerando suas necessidades educacionais especificas. As atividades desenvolvidas no
AEE diferenciam-se das realizadas na sala de aula, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdao das/dos estudantes (Brasil,
2008).

Trabalhar de maneira colaborativa ¢ uma condi¢do fundamental para que o AEE
atenda professoras/es e estudantes, a fim de favorecer a participagdo e a aprendizagem na sala
de aula. A constru¢do do plano de aprendizagem é uma parceria entre a/o professora/or do
AEE e a/o professora/or da sala de aula, ambas/os contando com o apoio da coordenagdo
pedagdgica nesse momento. A implantagdo desta proposta ¢ importante para identificarmos e
avaliarmos os seus beneficios no atendimento as diferentes necessidades de aprendizagem

das/dos estudantes.

2.1 Roteirizacio para o plano de aprendizagens colaborativas

No contexto dinamico das atividades escolares, onde mudancas sdo necessarias a
todo momento, elaboramos um roteiro para auxiliar as/os professoras/es no planejamento
colaborativo, nas praticas reflexivas e na avaliagdo. Nesse sentido, ¢ importante que as/os
professoras/es tenham conhecimento sobre os aspectos do desenvolvimento das/os estudantes

e do estabelecimento das relagdes entre ensino e aprendizagem, conforme as necessidades
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educacionais da turma. Essa roteirizacdo tem como base a proposta de planificagdao
apresentada por Nunes e Madureira (2015).

Apresentamos as seguintes etapas para a consolidag¢ao dessa ferramenta:

A) Dados de identificacdo: referem-se as caracteristicas da turma, numero de
estudantes com ou sem deficiéncia, especificidades da/os estudantes com necessidades
educacionais especificas;

B) Contetdo: a ser trabalhado no bimestre pelas/os professoras/es a partir do
Documento Curricular para Goias Ampliado (DCGO/2019);

C) Disciplina: area do conhecimento a ser comtemplada;

D) Objetivo/s especifico/s: expectativas de aprendizagem a serem adquiridas
pelas/os estudantes apds o desenvolvimento da aula;

E) Encaminhamentos metodologicos: organizacao em etapas conforme a proposta
curricular do DUA, contemplando cada uma (multiplos meios de apresentacdo, multiplos
meios de acdo e expressdo e modos multiplos de implicagdo, engajamento e envolvimento),
descri¢ao das agoes, dos recursos e das estratégias a serem utilizadas durante a aula;

F)  Avaliagdo: apresenta indicativos as/aos professoras/es de como atuar para
movimentar as estratégias com a aprendizagem e o ensino das/os estudantes.

Para que a roteirizagdo ocorra, as estratégias motivadoras precisam ter sentido para
as/os estudantes, visando as suas potencialidades e possibilidades de acesso a aprendizagem e
a apropriagdo dos contetidos presentes no curriculo.  Algumas sugestdes para o
compartilhamento de conhecimentos, a demonstragdo da aprendizagem, estratégias de

engajamento, disposicdo em sala de aula e acdes do AEE estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1 — Organizacao das acoes pedagogicas

Apresentacido do | Demonstracio da Estratégias de Disposicao Acdes do AEE
conteudo aprendizagem engajamento em sala de
aula
Permitir as/aos
estudantes . ~ Desenvolver
X Modificagdo ,
L terminarem as Agrupamentos L X conteudos que
Explicagdo oral . . . da posicéo . o
atividades ainda que produtivos . permitam auxiliar as
. das carteiras .
o tempo determinado aprendizagens

tenha acabado
Utilizar mais de uma

Propor tarefas

forma, técnicas e/ou Associacdo dos
. . , . . Duplas de | suplementares para
Apoio visual instrumentos para | conteudos a realidade . .
. carteiras efetivagdo do
avaliar a das/os estudantes ;
conhecimento

aprendizagem
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Escrita no quadro

Propor tarefas
complementares para
fixagdo do contetido

Utilizagao de outros
espagos da escola para
ensinar

Propor rotina diaria

Fazer avaliacdo

Elogio, apoio, refor¢o
positivo quando as/os

Roda de conversa , , estudantes Fileiras necessidades
continua e flexivel . . o
apresentarem situagdes educacionais das/os
positivas estudantes

Preparar materiais
conforme as

Contacdo de
historias

Determinar horario
para o inicio € o
término das
atividades

Manter as/os estudantes
ocupadas/os com
atividades para evitar
problemas de
comportamento e
ociosidade

Trabalhar em

sequéncia gradativa

de complexidade
dos conteudos

Resolugdo de
atividades

Explicar passo a passo
a realizacdo da
atividade

Circulos com

as carteiras

Utilizagdo de
recursos diversos
para trabalhar a
abstrag@o das/os
estudantes

Variar as praticas
frequentemente
utilizadas

Retomada do
conteudo para

Registro no caderno

Propor rotina durante as

Fileiras de

Buscar ajuda do
professor da sala de

Utilizar mais de

uma estratégia para

ensinar 0 mesmo
conteudo

Participag@o durante
as aulas

Socializacdo de
contetidos estudados
e/ou atividades
desenvolvidas

aqueles que ndo aulas
forma aula
entenderam .
— - horizontal T =
" Producdo por meio | Acompanhamento Flexibilizagdo do
Aulas praticas o . ,
de texto ou desenho | individual e coletivo curriculo
Introduzir o Desenvolver
conteiido com . i processos de
.. . - - . Variar praticas .
atividades prévias | Avaliagdo dos niveis avaliacao
~ . frequentemente .
para a preparagdo de leitura o considerando os
utilizadas .
da/o estudante para . niveis de
.. Carteiras .
novas atividades e desenvolvimento
individuais e -
. Orientar na
grupais

elaboragdo de

relatérios de
aprendizagens e
desenvolvimento
das/os estudantes

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Para que essas agdes se concretizem, foram indispensaveis a colaboracao, o didlogo e

o planejamento entre as/os professoras/es, com o objetivo de conhecer, trabalhar e discutir

questdes relacionadas as praticas inclusivas, as quais impactam diretamente o cotidiano

escolar e redirecionam a concepg¢ao sobre educagdo inclusiva.

A seguir, apresentamos, como sugestdo, um plano colaborativo (Quadro 2), pautado

nos principios do DUA, no qual as/os professoras/es podem desenvolver agdes que promovem

a aprendizagem de um grupo diverso de estudantes. Para essa elaboragao,

4

¢ essencial

considerar os contetidos e as demandas que atendam ao planejamento e as especificidades da
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turma. Nao hd uma ordem fixa para a aplicacdo dos principios do DUA; eles sdo organizados

conforme os objetivos de aprendizagem propostos no planejamento da aula.

Quadro 2 — Sugestao de plano de aprendizagens colaborativas

Plano colaborativo entre AEE e sala de aula Data:
Professoras/es: Disciplina: Turma: N° de estudantes
atendidas/os:

Especificidade das/os estudantes atendidos:

Conteudo:

Objetivo/s especifico/s:

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descricdo de acgdes, estratégias e recursos utilizados

- Multiplas formas de apresentag@o do
contetdo.

- Diversas formas de expressdo do contetido
pelas/os estudantes.

- Participag@o, interesse e engajamento das/os
estudantes.

Avaliagdo:

Agdes desenvolvidas pelo AEE:

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2024).

2.2 Aplicacao do plano de aprendizagens colaborativas

Apds conhecer a turma e identificar as necessidades educacionais das/os estudantes,
assim como as formas mais adequadas de aprendizagem (como aulas praticas, jogos,
desenhos, uso de recursos tecnologicos, aulas expositivas, atividades individuais e em duplas,
dentre outras), as professoras da sala de aula, a professora do AEE e a pesquisadora
elaboraram estratégias para o desenvolvimento das aulas. Essas estratégias foram projetadas
para estimular o processo de ensino-aprendizagem das/os estudantes, tanto aqueles com
necessidades educacionais especificas quanto as/os demais. Nos Quadros de 3 a 7, sdo
apresentados os planos de desenvolvimento das aprendizagens colaborativas, elaborados com
base no Quadro 2. Além de detalharmos os planos de desenvolvimento das aprendizagens
colaborativas, também serdo apresentadas imagens das atividades realizadas, da interacao
entre a turma e dos trabalhos desenvolvidos pelas/os estudantes. Essas imagens servirdo para
ilustrar e evidenciar o processo de ensino-aprendizagem, mostrando a aplicacdo pratica das

estratégias elaboradas e o envolvimento das/os estudantes nas atividades propostas.
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Quadro 3 — Plano de aprendizagens colaborativas

Plano da aula | Data: 28/03/2023

Professora: P1 | Disciplina: Ciéncias | Turma: 6° A | N° de estudantes atendidos: 26

Conteudo: Estruturas e camadas internas da Terra.

Objetivo Especifico: Identificar que o planeta Terra ¢ formado por camadas e pela atmosfera que se
estende acima da crosta terrestre.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descri¢ao das acdes, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 1° Momento: apresentacdo de imagens sobre as camadas internas
apresentagao do conteudo. da Terra. Ao mostrar as imagens, a professora foi diferenciando as
- Diversas formas de expressdo | camadas da Terra (manto, crosta e nicleo). Algumas perguntas
do contetdo pelas/os foram direcionadas as/aos estudantes durante a exposi¢do do
estudantes. contetdo.
- Participacgdo, interesse ¢ 2° Momento: distribuicdo das atividades para serem montada

engajamento das/os estudantes. | sobre as camadas internas da terra. As/Os estudantes pintaram
cada estrutura, recortaram e, em seguida, as estruturas foram
montadas em sobreposicdo (nomear e¢ descrever cada uma das
camadas). A professora realizou o atendimento individual,
conferindo se as camadas estavam sendo montadas corretamente.

Avaliagdo: - Realizada por meio da observagdo e do acompanhamento das/os
estudantes durantes o desenvolvimento da atividade.

- Identificar as camadas internas da Terra.

- Montar as camadas de forma correta.

As Figuras 1 a 6 ilustram uma série de atividades realizadas pelas/os estudantes em sala de aula,
focadas no estudo das camadas da Terra. Nessas atividades, as/os estudantes participaram
ativamente, utilizando da pintura para explorar e compreender a estrutura interna do nosso planeta.
As imagens capturam momentos-chave do processo de aprendizagem, nomeadamente, a utilizacdo
de modelos tridimensionais e a utilizagdo de recursos visuais que facilitaram a assimilacdo dos
conceitos geoldgicos. Essas atividades ndo sé incentivaram o engajamento das/os estudantes, mas
também proporcionaram uma compreensao mais profunda e contextualizada das camadas da Terra.

Figura 1 — Atividade Figura 2 — Atividade

Larmadors ol Jenag,

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
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Figura 3 — Atividade Figura 4 — Atividade

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Figura S — Atividade Figura 6 — Atividade

:
Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
As Figuras de 1 a 6 ilustram atividades realizadas por trés estudantes, nas quais eles representam,

por meio de desenhos, o planeta Terra e suas estruturas internas, incluindo a crosta terrestre, o
manto e o nucleo.

Agoes desenvolvidas pelo AEE:
- Sensibilizagdo: Todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia, ou uma historia. E
posterior a fala da/o professora/r. Momento de interagdo entre as/os participantes.

- Atividades de reconhecimento de letras, formagdo de pequenas palavras e jogos de concentracdo
(Figuras 7 e 8).

Figura 7 — Formacao de palavras Figura 8 — Formacio de palavras

I \wo o.
Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
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Na Figura 7, ha parte dos dedos das maos de trés estudantes com pele parda, que estdo ao redor de
uma mesa de MDF na cor bege. Sobre a mesa, ha diversas pegas de silabas em MDF, que estdo
sendo manuseadas pelas/os estudantes, sugerindo uma atividade de formagdo de palavras ou
reconhecimento de silabas. Na Figura 8, uma mesa de MDF serve de suporte para imagens que
incluem um bule branco com fundo rosa claro, um cesto de lixo cinza com fundo azul, e uma pena
rosa com fundo amarelo. Debaixo de cada imagem, ha pegas de letras em MDF, dispostas de forma
a formar os nomes correspondentes as imagens, mas as palavras estdo escritas fora da ordem
correta: “buel” (bule), “paen” (pena) e “liox” (lixo). As letras sdo pretas e tém pequenos desenhos
sobre cada uma, indicando que as/os estudantes estdo envolvidas/os em uma atividade de corre¢ao
ortografica ou de reconhecimento de palavras.

- Atividades que estimulam e a ampliam a concentracdo, o reconhecimento de palavras e associagao
de letras, formacdo de historias (Figuras 9 e 10).

Figura 9 — Jogo de dominé de complete Figura 10 — Complete com a letra
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Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadofa, em 2023.

A imagem da Figura 9 mostra o braco de um estudante montando um “dominé de complete a
imagem” sobre uma mesa de MDF marrom. Ao lado, ha um suporte com lapis coloridos ¢ um
frasco de alcool em gel. Ja a Figura 10 exibe uma atividade em uma folha A4 com diversos
desenhos. O estudante deve identificar a letra correspondente a cada desenho e seguir o comando no
topo da folha: “Com que letra comega? Escreva!”

- Atividades que auxiliam no raciocinio l6gico e na concentragdo (Figuras 11 e 12).

Figura 11 — Jogo de domin6 de Matematica

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: uma mesa de MDF marrom com pecas de jogos
matematicos, incluindo um dominé de calculos em MDF ¢ uma
folha A4. Um estudante, usando um relogio preto, realiza
calculos escrevendo a lapis.
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Figura 12 — Jogo de complete a imagem

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: mostra os bragos ¢ maos de dois estudantes uniformizados jogando
com pecas de “complete a imagem” sobre uma mesa de MDF bege.

- Momento de leitura para aprimorar a capacidade interpretativa, estimular a memoria e o raciocinio
e melhorar o vocabulario (Figuras 13 e 14).

Figura 13 — Mesa de leitura Figura 14 — Realizacio de atividades

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Na Figura 13, ha uma mesa redonda de MDF na cor marrom, ao redor da qual estdo dispostas
quatro cadeiras de plastico preto e duas de plastico azul. Sobre a mesa, encontram-se seis livros
literarios, sugerindo que o espago ¢ destinado a atividades de leitura ou estudo colaborativo. Na
Figura 14, ha trés mesas de MDF na cor bege, cada uma cercada por cadeiras de plastico branco. Na
primeira mesa, quatro estudantes estdo concentrados em suas tarefas. Na mesa adjacente, trés
estudantes ¢ uma mulher de pele branca, com cabelos longos e pretos, adornados com uma tiara,
também participam da atividade. Na terceira mesa, dois estudantes uniformizados estdo igualmente
envolvidos, realizando atividades enquanto escrevem em suas folhas A4, com estojos proximos para
facil acesso aos materiais.

Fonte: elaborado pelas professoras da sala de aula e do AEE e a pesquisadora (2024).
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Quadro 4 — Planejamento colaborativo/Camadas da atmosfera

Plano de aula Data: 22 a 24/03/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 28

Conteudo: Camadas externas da Terra — estruturas da atmosfera.

Objetivo Especifico: Conhecer ¢ identificar as camadas externas da Terra.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descrigao das agoes, estratégias e recursos utilizados

- Multiplas formas de 1° Momento: apresentacdo da Parddia sobre as “Camadas da
apresentagao do conteudo. atmosfera”. A parddia foi passada no quadro, as/os estudantes
- Diversas formas de expressdo | copiaram no caderno, leram a parddia e, em seguida, cantaram
do contetdo pelas/os com a professora por duas vezes.
estudantes. 2° Momento: distribuicdo das atividades impressas para montar as
- Participag@o, interesse e camadas da atmosfera. Todas/os estudantes se envolveram na
engajamento das/os atividade proposta.
estudantes.
Avaliagdo: - Participagdo na aula.

- Identifica¢do das camadas da atmosfera.

- Montagem das camadas da atmosfera e suas identificagdes.

Observacdes:

- As/os estudantes necessitam do auxilio da professora durante a montagem das canadas da
atmosfera.

- Dificuldades na ordem e na leitura dos nomes das camadas.

- A professora caminhou pela sala auxiliando as/os estudantes que possuiam dificuldades, as/os
estudantes EDI1 e E4 apresentaram mais dificuldades por nio saberem ler.

As Figuras 15, 16, 17 e 18, a seguir, mostram atividades realizadas durante a aula, com imagens
sobrepostas em uma pagina de caderno pautada montadas por quatro estudantes. Essas imagens
representam as camadas da atmosfera. Na parte inferior das imagens, estdo colados os desenhos do
planeta Terra, de um avido, de um baldo e de uma nuvem, todos localizados proéximos a troposfera,
que € a primeira camada da atmosfera.

Figura 15 — Atividade/EDI3 Figura 16 — Atividade/EDI4
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Fonte: P1 e estudantes do 6° ano A, em 2023. i‘onte; Pl e estu ante d 6°a A, em 2023,
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Figura 17 — Atividade/EDI2 Figura 18 — Atividade/ES

Fonte: Pl e estudantes do 6° ano A, em 2023.

Fonte: P1 e ans do °ano, em 2023.

Este € o /ink de acesso a turma cantando a parddia: https://clipchamp.com/watch/koUgUWhfmgl.

Ac¢des desenvolvidas no AEE:

- Sensibilizagdo: todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia ou uma historia.
Apos a fala da professora, as/os estudantes tinham a oportunidade de expressar se gostaram ou ndo
(momento de interagdo entre os participantes).

- Durante a aula de Ciéncias, foram identificadas/os estudantes que ndo sabiam ler e outros com
dificuldades de concentragdo. Nesse atendimento, foram realizadas atividades de reconhecimento de
letras, formacdo de pequenas palavras e jogos de concentragdo. As Figuras 19 ¢ 20 mostram o
desenvolvimento das atividades do AEE.

Figura 19 — Jogo de formacéo de palavras Figura 20 — Montando o jogo do cai, cai

Yo

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

Na Figura 19, trés estudantes pardas, com cabelos ondulados e soltos, uniformizadas, estdo sentadas
ao redor de uma mesa de MDF na cor bege, com diversas pecas de silaba em MDF sobre a mesa.
Ao lado, hd uma cadeira de plastico na cor azul. Na Figura 20, quatro estudantes uniformizados,

dois meninos e duas meninas, estdo em pé em torno de uma mesa de MDF, montando o jogo “cai,
cai”. Entre dois das/os estudantes, ha uma cadeira de plastico branca.

- Momento de leitura: teve como objetivo aprimorar a capacidade interpretativa, estimular a
memoria e o raciocinio, melhorar o vocabulario, e promover a criatividade, a imaginacdo e a
comunicacdo, além de ampliar as habilidades na escrita. As Figuras 21 e 22 ilustram os momentos
de leitura e a realizacdo das atividades relacionadas.
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Figura 21 — Momento de leitura
— - ]
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Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: na Figura 21, um estudante est4 lendo. Sobre a
mesa de MDF marrom estdo um livro aberto, um
caderno, um estojo, uma caixa de MDF e um livro.

Figura 22 — Realizacio de atividades

>

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: na Figura 22, a mesa marrom de MDF esta
coberta com livros literarios, jogos pedagogicos de MDF,
um porta-lapis e folhas de A4. Trés estudantes estdo
realizando atividades ao redor da mesa. Ao fundo, uma
mulher negra, com cabelos curtos e crespos, usando uma
blusa amarela e dculos pretos, esta sorridente. Proxima a
ela, ha seis estudantes uniformizados.

Fonte: elaborado pelas professoras da sala de aula
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Quadro 5 — Planejamento colaborativo/Misturas homogéneas e heterogéneas

Plano da aula Data: 05/04/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 26

Contetido: Misturas homogéneas e misturas heterogéneas.

Objetivos Especificos: Conhecer o que ¢ uma mistura; diferenciar os tipos de mistura.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descrigdo das acdes, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 1° Momento: aula expositiva, contextualizando o conteudo com a
apresentagao do conteudo. utilizagdo de imagens projetadas no datashow.
- Diversas formas de expressdo | 2° Momento: aula pratica para diferenciar os tipos de mistura. A
do conteudo pelas/os professora entregou uma ficha para que as/os estudantes fizessem
estudantes. as anotagdes da aula, explicou que seria realizado alguns tipos de
- Participacgdo, interesse ¢ mistura (homogéneas ¢ heterogéneas) e que as/os estudantes

engajamento das/os estudantes. | deveriam fazer as anota¢des na ficha.

- A sala foi organizada em um semicirculo, para facilitar a
visualizagdo das misturas.

- O material foi separado sobre a mesa (4gua, dleo, areia, leite, sal,
agucar e corante).

- Os materiais apresentados foram anotados na ficha.

- As misturas foram realizadas na seguinte ondem:

1) Agua + dleo

2) Agua + sal

3) Agua + corante

4) Agua + 6leo + areia

5) Agua + leite + corante

6) Agua + agticar

- A cada mistura, a professora explicava se era homogénea ou
heterogénea, o que gerou uma série de perguntas e estimulou a
participacdo das/os estudantes na realizacdo das misturas. A
professora prontamente atendia a todos, respondendo as perguntas
e chamando as/os estudantes para participar das misturas.

- Em seguida, as/os estudantes escolheram dois tipos de misturas
que realizaram e registraram em uma ficha. O registro poderia ser
feito em forma de texto ou desenho.

Avaliagao: - Realizada por meio da observagdo e do acompanhamento das/os
estudantes durantes o desenvolvimento da atividade.

- Participag@o as/os estudantes durante a aula.

- Elaborag¢do do relatorio.

Observagao:

- Durante o desenvolvimento da aula, a professora P1 direcionava perguntas as/aos estudantes, que
participavam respondendo e fazendo outras perguntas. Esse foi um momento de interacdo entre a
turma e a professora, permitindo observar o envolvimento de todos e a apropriagdo do
conhecimento.

As Figuras 23 a 29 ilustram o desenvolvimento e as atividades da aula pratica sobre misturas
homogéneas e heterogéneas.
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Figura 23 — Material para a aula pritica

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: a Figura 23 mostra os materiais utilizados na aula pratica, dispostos
sobre uma mesa cinza clara de MDF. Os itens incluem trés garrafinhas de agua
em cores diferentes (rosa claro, azul claro e transparente com tampa vermelha),
um prato de vidro transparente, uma colher de sopa de inox, dois tubos de
ensaio, ¢ seis copos plasticos descartaveis transparentes. Quatro desses copos
contém agucar, leite, 6leo e uma mistura de agua e dleo, além de dois béqueres.
Também estdo presentes uma caneta, uma cartela de aspirina, quatro vidros de
corantes em cores variadas, uma ficha para relatorio da aula pratica e um celular.
Ao redor da mesa, € possivel ver algumas cadeiras azuis para as/os estudantes.

Figura 24 — Desenvolvimento da aula pratica

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a Figura 24 captura o desenvolvimento da aula pratica. A professora,
uma mulher negra de estatura média com cabelos castanhos e mechas douradas
presos no alto, usa uma blusa de algas branca, calca jeans azul claro e um cinto
de couro marrom. Ela esta de costas para o quadro branco. A frente dela, duas
mesas escolares de MDF cinza claro estdo equipadas com garrafas plasticas nas
cores azul claro e vermelha, quatro vidros de corantes, sete copos descartaveis
com substincias para o experimento, uma caneta azul, uma folha A4 e um
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celular. Em uma das mesas, ha um prato transparente com um liquido branco. A
esquerda da professora, uma estudante uniformizada estd em pé, enquanto a
direita, trés estudantes uniformizadas estdio em pé, acompanhando o
experimento. Seis estudantes uniformizados estdo sentados em cadeiras
plasticas azuis a frente da professora.

Figura 25 — Desenvolvimento de aula pratica

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a Figura 25 mostra a professora de costas para o quadro branco, explicando
o experimento a um estudante uniformizado, que sorri ¢ estende a mao direita em
direciio a professora. A frente dela, duas mesas escolares de MDF cinza claro estio
equipadas com duas garrafas plasticas (nas cores azul claro e vermelha), quatro vidros
de corantes, sete copos descartaveis com substancias para o experimento, uma caneta
azul, uma folha A4 e um celular. Em uma das mesas, hd também um prato
transparente com um liquido colorido. Varias/os estudantes uniformizados estdo
acompanhando o desenvolvimento da atividade.

Figura 26 — Desenvolvimento de aula pratica

?.ﬂ_ E
Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.
Legenda: a Figura 26 apresenta varias/os estudantes em volta de duas mesas de

MDF, observando atentamente o experimento que estd sendo exposto pela
professora.
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Figura 27 — Separacio de misturas

Fonte: P1 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a imagem captura um experimento realizado em
um frasco de plastico transparente, no qual sdo visiveis a
separacdo entre agua e 6leo.

Figura 28 — Producio do relatério Figura 29 — Producio do relatério

Fonte: Pl ea pgsquisadora, em 2023. Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.
As Figuras 28 ¢ 29 mostram dois estudantes realizando a producdo do relatorio da aula pratica. Na
Figura 28, um estudante negro, uniformizado e sentado em uma cadeira escolar, tem sobre a mesa
um caderno, uma folha de atividade, um lapis, uma caneta e um estojo. Na Figura 29, uma menina
de pele parda, com cabelos castanhos, esta sentada em uma cadeira escolar, escrevendo com um
lapis sobre uma folha de atividade, com um caderno e um estojo sobre a mesa.

Ac¢oes desenvolvidas no AEE:

- Sensibilizagdo: todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia ou uma historia.
Apo6s a fala da professora, as/os estudantes expressavam se gostaram ou nao, promovendo um
momento de interagdo entre os participantes.

- Contacdo de uma histodria sobre a cigarra e a formiga.
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- Desenvolvimento de atividades que estimulam e ampliam a concentragdo, o reconhecimento de
palavras, a associagdo de letras e a formacao de histoérias.

- As tarefas desenvolvidas pelas/os estudantes foram adaptadas conforme suas condigdes e niveis de
entendimento, incluindo atividades como desenhos, construg¢do de pequenas frases, reconhecimento
das letras que iniciam cada figura, e jogos de concentracdo e reconhecimento das partes dos objetos,
conforme as Figuras 30 a 32.

Figura 30 — Desenho da cigarra e a formiga

Fonte: P2 e estudante do 6° ano A, em 2023.

Legenda: duas folhas de papel A4 com desenhos em preto e branco: uma folha
apresenta uma cigarra sentada, cantando e sorridente, e uma formiga carregando uma
semente. No centro da folha esta escrito “A Cigarra e a Formiga”. Na outra folha,
também esta escrito “A Cigarra ¢ a Formiga”, e a atividade foi colorida por um
estudante.
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Figura 31 — Formacio de frases

Fonte: P2 ¢ a/o estudante do 6° ano A, em 2023.

Legenda: folha de papel A4 com atividade na qual o estudante
elaborou frases a partir das palavras direcionadas: cigarra, formiga,
bosque, folha, trabalho, verdo, comida, inverno, dangar, frio, porta
e sopa.

Figura 32 — Desenho de uma ave/ETEA1

Fonte: P2 ¢ estudante do 6° ano A/ETEAL.
Legenda: desenho de uma ave, colorido em amarelo, rosa, roxo e
preto em folha de A4.

Fonte: Elaborado pelas professoras da sala de aula e do AEE e a pesquisadora (2024).
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Quadro 6 — Replanejamento colaborativo/Misturas homogéneas e heterogéneas

Plano da aula Periodo: 12 a 18/05/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias | Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 29

Contetudo: Misturas homogéneas e heterogéneas.

Objetivo Especifico: Diferenciar os tipos de mistura.

Encaminhamentos metodologicos

Principios do DUA Descrigao das agoes, estratégias e recursos utilizados
- Multiplas formas de 3° Momento: A professora explicou que a aula se desenvolveria
apresentagdo do contetido. com o auxilio de um jogo. Em seguida, foram organizados grupos
- Diversas formas de expressao | de estudantes para o desenvolvimento de habilidades
do conteudo pelas/os complementares com o0s jogos.
estudantes. - A sala foi dividida em pequenos grupos.
- Participag¢ao, interesse e - A professora explicou as regras do jogo, enfatizando que o

engajamento das/os estudantes. | objetivo ndo era ganhar ou perder, nem ser melhor ou pior, mas
aprender e compartilhar o conhecimento entre os membros do
grupo.

- A organizacdo da sala ficou da seguinte forma, com pequenos
grupos formados pela jungio das filas:

1*‘Fila:. - . 3aFila:. . .
2 Fila: ([l () @D +Fil: () @ @D

- A professora lia a pergunta projetada no quadro, por intermédio
dos slides, e cada grupo marcava em uma folha a opgdo que
achava ser a correta. Nesse momento, havia interagdo entre os
membros do grupo para chegarem a um consenso sobre a resposta
correta.

- Apos a apresentagdo de todas as perguntas, a professora revelou
as respostas corretas, e os grupos conferiram as respostas
marcadas por eles.

- Os grupos foram parabenizados pela participagdo e troca de
informagdes entre os membros do grupo, e a professora entregou
um “mimo” para todos os participantes.

Avaliagdo: - Interagdo e participagao entre os membros do grupo.

Observagoes:

- O jogo permitiu a participagdo de todas/os as/os estudantes.

- Este momento de interacao entre as/os estudantes foi importante para a socializagdo, troca de
informagdes, ouvir a opinido dos colegas e encontrar, em conjunto, a resposta que o grupo decidisse
ser a correta. A atividade estimula e motiva as/os estudantes no processo de aprimoramento do
contetdo estudado e na aquisicdo de novos conhecimentos, promovendo um ambiente favoravel e
atrativo para todas/os as/os estudantes, com ou sem necessidades educacionais especificas.

As Figuras 33 a 38 sdo do desenvolvimento do jogo sobre misturas homogéneas e heterogéneas.
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Figura 33 — Desenvolvimento do jogo Figura 34 — Desenvolvimento do Jogo

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: Pl—-e a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 33 e 34 mostram estudantes uniformizados sentados paralelamente na sala de aula.
Sobre as mesas das/os estudantes estdo cadernos, lapis e estojos. Eles parecem estar observando a
professora a frente da sala, que veste uma blusa azul e calga jeans clara, e esta com as maos sobre a
mesa de um estudante. Ao lado esquerdo, esta a professora do AEE, usando uma blusa azul e com
cabelos castanhos escuros presos.

Figura 35 — Apresentacio do slide sobre o jogo Figura 36 — Qual o tipo de mistura?

"Qual das misturat'a
SEBUI € heterogénea:

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: Ple a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 35 e 36 capturam a professora, mulher negra, usando blusa azul e calga jeans, com os
cabelos presos no alto, a frente da sala. Na Figura 35, a professora explica o contetido projetado em
uma tela branca para um grupo de estudantes uniformizados, sentados em cadeiras enfileiradas em
duplas, prestando atencdo na explicagdo da professora. Na Figura 36, a professora ministra sua aula
diante de um slide com os seguintes dizeres: “Qual das misturas a seguir ¢ heterogénea? A) Agua
com agticar? B) Agua com terra. C) Agua com sal. D) Agua com detergente.”
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Figura 37 — Slide sobre misturas Figura 38 — Slide sobre misturas

& Marqué®a mistura
homogénen a
"

-l

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 37 e 38 mostram uma aula de Ciéncias sobre o contetido de misturas homogéneas e
heterogéneas, com exemplos como vitamina de mamao, misturas de arroz com feijdo, 4gua com
oleo, leite com aglicar e agua com terra. Na projecdo, sdo exibidos exemplos de misturas
homogéneas e heterogéneas.

Acgdes desenvolvidas pelo AEE:

- Sensibilizagdo: todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia ou uma historia.
Apos a fala da professora, as/os estudantes expressavam se gostaram ou ndo, promovendo um
momento de interagdo entre as/os participantes.

- Desenvolvimento das atividades: beste atendimento, desenvolvemos atividades com o objetivo de
auxiliar na construgdo de palavras, relacionar a letra ao som, concentragdo e diferenciacdo entre
inteiro e meio. As Figuras 39 a 42 apresentam as atividades desenvolvidas.

Figura 39 — Montando pecas de lego Figura 40 — Jogo de dama

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.

A Figura 39 mostra uma mesa de MDF marrom coberta com inimeras pegas de Lego de formas e
cores variadas, incluindo vermelho, azul, branco, verde e laranja. A Figura 40 apresenta a
pesquisadora, uma mulher negra com cabelos pretos presos ao alto, vestindo uma blusa vermelha,
um relogio no brago esquerdo e 6culos pretos, jogando damas com dois estudantes. Sobre a mesa de
MDF marrom, estdo dispostos jogos pedagogicos, pecas de dama e oculos. Ao fundo, sdo visiveis
moveis cobertos por um forro branco com estampas, dois arquivos cinza, uma mesa de MDF
marrom e paredes pintadas nas cores cinza e branco.
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Figura 41 — Atividade “A palavra é...”

Fonte: P2 ¢ a/0 estudante 6° ano A, em 2023.
Legenda: atividades xerocopiadas “A palavra E...”, nas quais o estudante deve
formar os nomes dos desenhos (maga, navio, Onibus, peixe etc.).

Figura 42 — Cruzadinha de alimentos

Fonte: P2 e a/o estudante 6° ano A, em 2023.
Legenda: atividade “cruzadinha de alimentos”, na qual o estudante escreve o
nome dos alimentos (pao, tomate, milho efc.).

Fonte: elaborado pelas professoras da sala de aula e do AEE e a pesquisadora (2024).




182

Quadro 7 - Planejamento colaborativo/ Retomada de contetdo “misturas e substincias”

Plano de aula — Retomada de contetdo para avaliag@o externa Data: 23/05/2023

Professora: P1 Disciplina: Ciéncias Turma: 6° A N° de estudantes atendidos: 28

Conteudo: Misturas homogéneas e heterogéneas, substancias simples e compostas.

Objetivo Especifico: Reforgar o conceito e a importancias as misturas e substancias.

Encaminhamentos metodoldgicos

Principios do DUA Descrigdo das acdes, estratégias e recursos utilizados

- Multiplas formas de 1° Momento: a professora explicou novamente o contetudo,
apresentagao do conteudo. utilizando exemplos ja apresentados pelas/os estudantes e
- Diversas formas de expressdo | apoiando a explicagdo com imagens.

do contetdo pelas/os 2° Momento: foi levado para a sala de aula o laboratorio moével.
estudantes. As/Os estudantes foram acomodadas/os em duplas, realizaram a
- Participag@o, interesse € leitura dos textos sobre misturas e fizeram anota¢des em seus
engajamento das/os cadernos. Em seguida, as anotagdes foram compartilhadas com os
estudantes. colegas, podendo ser em forma de texto ou desenho.

3° Momento: as duplas compartilharam as informacdes
apreendidas com os colegas.

Avaliagao: - Interagdo entre as duplas.
- Participagdo na aula com a apresentacdo das produgdes das/os
estudantes.

Observagdo: - A todo momento, observamos o encorajamento dos colegas

durante as apresentagdes, promovendo um periodo interativo e
rico em troca de conhecimento.

As Figuras 43 a 46 mostram atividades desenvolvidas com o uso do computador em sala de aula.

Figura 43 — Desenvolvimento da pesquisa Figura 44 — Desenvolvimento da pesquisa

il i i b |

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: Pl ¢ a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 43 ¢ 44 mostram a professora, uma mulher negra com blusa salmao, calca jeans azul
escuro e cabelo preso ao alto, orientando 28 estudantes. As/Os estudantes, sentadas/os em duplas e
uniformizada/os, estdo atenta/os aos notebooks individuais e aos colegas de dupla, acompanhando o
direcionamento das atividades.
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Figura 45 — Anotacoes da pesquisa Figura 46 — Anotacgodes da pesquisa

Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P1 e a pesquisadora, em 2023.

As Figuras 45 e 46 mostram estudantes, sentados em duplas e uniformizados, fazendo registros em
seus cadernos com base na pesquisa realizada no notebook.

Acdes desenvolvidas no AEE:

- Sensibilizag@o: todos os encontros se iniciaram com uma musica, uma poesia, uma historia. E
posterior a fala da professora, as/os estudantes falavam se gostaram e se ndo gostaram (momento de
interagdo entre as/os participantes).

- Durante as atividades no AEE, tarefas de matematica também foram desenvolvidas para auxiliar
no raciocinio logico, pensamento critico e concentragdo, conforme as figuras 47 a 50.

Figura 47 — Jogo de domin6 de Matematica  Figura 48 — Ligando o desenho ao numeral

-]

Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023. Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
A Figura 47 mostra uma mesa de MDF marrom com pegas de jogos matematicos, incluindo um
domino de calculos em MDF montado, uma folha de A4 com calculos executados, uma calculadora
e caixas de jogos. Na imagem, ¢ possivel ver os bracos da professora do AEE e de um estudante,
ambos segurando um lapis. A Figura 48 exibe um estudante trajando um agasalho preto, realizando
uma atividade xerocopiada que envolve ligar desenhos a quantidade correspondente de numerais.
Os bracos ¢ maos da professora do AEE estdo direcionando a atividade. Sobre a mesa de MDF
marrom, estdo um estojo preto, um caderno espiral com capa amarela e pequenos desenhos, uma
caixinha de o6culos e um porta-lapis com lapis de varias cores.
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Figura 49 — Dominé de numeral

: o IR
Fonte: P2 e a pesquisadora, em 2023.
Legenda: a Figura 49 mostra uma mesa de MDF
com trés estudantes cujas mdos e bragos estdo
visiveis enquanto jogam domind de MDF, que
conttm numeros e desenhos relacionados a
quantidades.

Figura 50 — Tabuada

Fonte: P2 ¢ a pesquisadora, em 2023.

Legenda: a Figura 50 exibe um jogo pedagogico de
MDF de tabuada, com dois estudantes jogando e
registrando os resultados em uma folha de A4
branca. Entre as/os estudantes, ha uma cadeira
plastica preta. Ao fundo, a parede ¢ pintada nas cores
cinza e branca, e sdo visiveis duas caixas com jogos
pedagbgicos e uma mesa de MDF coberta com varios
jogos pedagdgicos.

Fonte: elaborado pelas professoras da sala de aula e do AEE e a pesquisadora (2024).
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3 CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO

Por meio do plano de aprendizagens colaborativas, professoras da sala de aula, do
AEE e a pesquisadora construiram praticas pedagogicas para uma escola com perspectivas
inclusivas, além de apresentarem a proposta curricular do DUA e as agdes do ensino
colaborativo, que serviram como orientadores para a construg¢do deste produto educacional,
intitulado Uma proposta colaborativa entre AEE e sala de aula no ensino de Ciéncias
fundamentada no DUA.

Para Nunes e Madureira (2015, p. 133), a perspectiva do DUA ¢ uma abordagem
curricular que “procura minimizar as barreiras da aprendizagem e maximizar o sucesso dos
alunos e, nessa medida, exige que o professor seja capaz de comecar a analisar as limitagdes
na gestao do curriculo, em vez de sublinhar as limitagdes dos alunos”. Nessa perspectiva, os
principios e as estratégias do DUA possibilitam que as/os professoras/es definam seus
objetivos, criem recursos, estratégias pedagogicas e formas de avaliagdo que atendam as
necessidades das/os estudantes com ou sem necessidades educacionais especificas.

E possivel concluir que o plano de aprendizagens colaborativas ¢ uma ferramenta
que potencializa o ensino-aprendizagem das/os estudantes, proporcionando o acesso ao
curriculo por meio da flexibilizagdo dos objetivos, métodos, materiais, estratégias de ensino e
avaliacdo, juntamente com o ensino colaborativo. Este plano requer um esfor¢o conjunto de
diversos profissionais e de saberes especificos para a elaboracdo de praticas com perspectivas

inclusivas e facilitadoras do acesso, permanéncia e da aprendizagem das/os estudantes.
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