CA BILINGUE ENVOLVENDC
CAO-PROBLEMA DE MATEMATICA




ME INSTITUTO FEDERAL P de Poe- sao co
B E N pE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Educacdo para (icucias ¢
Bl Goiss .

W atematica

VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS

SEQUENCIA DIDATICA BILINGUE ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL
SITUACAO-PROBLEMA DE MATEMATICA

Produto Educacional vinculado a dissertacio BILINGUISMO E ENSINO DE
MATEMATICA: A APRENDIZAGEM DE SITUAQOES-PROBLEMA POR ALUNOS
SURDOS E OUVINTES NO ENSINO FUNDAMENTAL |

JATAI
2018



Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducdo e a divulgacdo total ou parcial desta

dissertacdo, em meio convencional ou eletrénico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo na (CIP)

Santos, Vanessa Silveira Moraes.
SAN/seq Sequéncia diddtica bilingue envolvendo o género textual
situagdo-problema de matemdtica [manuscrito] / Vanessa Silveira Moraes
Santos - 2018.
471.; il

Orientadora: Prof® Dra. Mara Ribia de Souza Rodrigues Morais.
Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de
Pés — Graduagéio em Educacgéio para Ciéncias e Matemdtica, 2018.

Bibliografias.

1. Sequéncia Diddtica. 2. Bilinguismo. 3. Situagdo-problema. 4.
Matemdtica. 5. Produto Educacional. I. Morais, Mara Rubia de Souza

Rodrigues. Il. IFG, Campus Jatai. lll. Titulo.

CDD 372.65

Ficha catalogrdéfica elaborada pela Segéio Téc.: Aquisigéio e Tratamento da Informagdo.

Bibliotecaria — Wilma Joaquim Silva — Campus Jatai. Céd. FO02/19.



Prezado (a) professor (a),

Este material foi elaborado com o objetivo de contribuir para o processo educacional e
inclusivo de criancas surdas que estudam com criancas ouvintes. Sabemos do desafio que a
inclusdo nos propde: “reconhecer a igualdade de aprender como ponto de partida, e as
diferencas no aprendizado como processo e ponto de chegada” (MANTOAN, 2006, p. 20).

Faz parte desse reconhecimento a compreensdo de que 0 processo de ensino-
aprendizagem de todos os alunos € de responsabilidade do governo, por meio da criagcdo de
politicas publicas que garantam ensino de qualidade social para todos, da familia, a partir do
acompanhamento da vida escolar da crianca, também do (a) professor (a), por meio, por
exemplo, do planejamento das aulas que atendam as especificidades das criangas, de estudos
sistematizados. Mesmo que outros fagcam parte desse processo, é preciso de que o (a) professor
(a) se responsabilize por todas as criancas. Nao se pode mais terceirizar o ensino das criancas
surdas, por exemplo, para o intérprete. Isso ndo é incluir. Pensando desta forma, apresentamos
uma sequéncia didatica que, colocada a servico do bilinguismo, podera contribuir para: o ensino
do género textual situacdo-problema; o ensino da Libras para criangas surdas e ouvintes e,
consequentemente, para uma outra perspectiva sobre o processo de ensino-aprendizagem em
turmas nas quais estudam criangas surdas e ouvintes.

Procuramos fugir tanto da receita magica, que tem poder de solucionar todos os
problemas, quanto da culpabilizacdo de sujeitos pelas barreiras do sistema educacional que
excluem o surdo em um ambiente que deveria ser inclusivo: a escola. Assim, buscamos, por
meio de estudos sistematicos, a construcdo dessa ferramenta metodologica que possa ser
colocada em acdo. Ressaltamos a importancia do didlogo com o intérprete da Libras para que
esse profissional conheca o material e contribua no desenvolvimento das aulas. Esperamos que
essa sequéncia didatica, que pode e deve ser adequada a sua realidade, ou mesmo ser ampliada,
contribua de maneira significativa com seu trabalho e, especialmente, na inclusdo das criancgas

surdas.

Pesquisadora: Vanessa Silveira Moraes Santos

Orientadora: Doutora Mara Rubia Rodrigues de Souza Morais



SEQUEN~CIA DIDATICA BILINGUE ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL
SITUACAO-PROBLEMA DE MATEMATICA

Este Produto Educacional é o resultado de estudos e de pesquisas realizados no ambito
do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo Para Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia, e Tecnologia de Goias/Campus Jatai. Trata-se de uma sequéncia
didatica bilingue que foi desenvolvida em uma turma do 1° ano do ensino fundamental I.

O contetdo abordado foi situagfes-problema envolvendo adigdo e subtragdo.
Utilizamos como aporte literario o livro Poemas Problemas de Bueno (2011). Neste livro, a
autora numa linguagem poética, produz situacdes-problema na forma de poemas. Essa
estratégia aproxima o ensino de matematica da leitura e da poesia. Duas situa¢6es-problema do
livro foram abordadas de maneira especifica durante o desenvolvimento da sequéncia didatica
bilingue.

A metodologia sequéncia didatica, que adotamos neste trabalho, segue o0s
encaminhamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004, p. 82). De acordo com esses autores,
podemos definir sequéncia didatica como sendo “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

A sequéncia didatica deste trabalho contém atividades a partir das quais os alunos
poderdo ler, resolver e produzir situa¢es-problema de adicdo e de subtracdo. Estas sdo tratadas
como materializacdo de um género textual, o que permite o trabalho de aquisicdo da escrita e
de conceitos matematicos sem a necessidade de se segmentar as areas do conhecimento. Por
compreender a necessidade de incluir as criangas surdas no processo de ensino-aprendizagem,
de modo que elas atuem como protagonistas em todo o processo, a metodologia sequéncia
didatica foi colocada a servico do bilinguismo, definido como uma metodologia que torna
possivel, para a crianca surda, 0 acesso a duas linguas no contexto escolar, sendo Libras como
primeira lingua e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Durante o desenvolvimento de cada atividade, todas as criancas poderdo aprender a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). I1sso proporcionara a interagdo entre surdos e ouvintes.
Esse processo interativo sera mediado pela lingua de sinais.

Se vocé, professor (a), ndo tiver conhecimento da Libras, podera contar com o auxilio
do intérprete durante as aulas para que este contribua no ensino dessa lingua para as criangas.
O importante é compreender que a interacdo entre 0s que participam desse ambiente
educacional é mediada pela lingua. O bilinguismo é uma proposta que evidencia a presenca da

Libras no contexto escolar, tornando-a tdo importante quanto a lingua portuguesa. Portanto, em



cada etapa da sequéncia didatica, descrita na figura abaixo, deve ser acrescentado o ensino da
Libras para todas as criangas da turma.

Figura 19— Etapas da sequéncia didatica na perspectiva bilingue

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83 adaptado pela pesquisadora.

A sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) inicia-se com a
apresentacdo de uma situacdo de uma producdo de texto aos alunos. Essa etapa tem como
objetivo apresentar para os alunos uma situacao de producdo de texto que sera considerada nas
producdes inicial e final. De acordo com os idealizadores dessa metodologia, esse momento é
uma preparagao para a producéo inicial, por isso deve ser apresentada de forma bem definida,
sendo que os conteudos dos textos a ser produzidos devem ser preparados pelo (a) professor
(@). Dessa forma, é necessario identificar: o género textual que sera abordado, a quem sera
dirigida a producéo, a forma que essa producao devera assumir e quem participara da producéo
(se esta sera em pequenos grupos, coletiva ou individual).

No caso de turmas em que estudam criancas surdas e ouvintes, é preciso que o0 (a)
professor (a), ao planejar essa etapa, faca uso de imagens e promova, com o auxilio do
intérprete, 0 ensino da Libras, necessarios para que a crianga surda tenha acesso ao vocabulario
demandado para a compreensdo do contexto de producéo.

Outro aspecto que merece destaque é que o (a) professor (a) precisa de conhecer a
crianga surda que esta presente em sua sala de aula, principalmente no que diz respeito ao seu
contato com a Libras e & aquisicdo desta lingua. Criancas que vém de familias ouvintes, por
exemplo, normalmente ndo tém acesso a lingua de sinais. Cabe a escola proporcionar a
aquisicdo dessa lingua para essa crianca.

Seguindo a ordem apresentada na figura 19, passa-se a producio inicial. E nessa etapa
gue os alunos tentam elaborar um primeiro texto, seja escrito, oral ou sinalizado em Libras, do
género situacdo-problema de matematica. Ainda que as criangas ndo tenham tido a
oportunidade de estudar sobre o género textual abordado durante a sequéncia, elas deverdo
realizar a producdo inicial. Isso contribuirad para que seja revelado para os alunos e para o (a)

professor (a) que tipo de representacdes tém acerca do género. A anélise dessa producéo, pelo



(@) professor (a), seré importante para o planejamento dos modulos, que serdo desenvolvidos
nas etapas seguintes.

Dolz Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86) destacam que produzir um texto, mesmo sem
conhecer suas especificidades, “ndo coloca o aluno numa situagao de insucesso”, mas salientam
que o (a) professor (a) precisa de planejé-la, de modo que as criancas compreendam o que deve
ser feito. E importante que, nesse momento, o (a) professor (a) tenha planejado o ensino da
Libras para todas as criancas da turma, a fim de facilitar a interacdo entre surdos e ouvintes.

Ap0s a producao inicial, deve-se planejar os médulos interdisciplinares. A quantidade
de médulos da sequéncia didatica fica a critério do (s) professor (es) que ird (4o) planeja-los.
Em cada modulo, devem ser contempladas as dificuldades encontradas pelos alunos durante a
producdo inicial. Para que eles dominem o género abordado durante a sequéncia, bem como os
conteldos matematicos exigidos na producéo do texto (situacdo-problema matematica), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), orientam que, nos mddulos, devem ser trabalhadas dificuldades
de niveis diferentes, em lingua portuguesa e matematica, atividades variadas, capitalizacdo de
aquisicdes (linguagem técnica em relacdo ao género). Mais uma vez, salientamos a necessidade
do ensino da Libras durante os mddulos. A cada atividade realizada é importante que o0 ensino
dessa lingua seja proporcionado a todos da turma.

A sequéncia didatica encerra com a producdo final. Nesta etapa, é retomada a
apresentacdo da situacdo de producéo textual proposta inicialmente. A producéo final consiste
na possibilidade para o aluno praticar o que aprendeu durante os mddulos. Para o (a) professor
(@), ¢ momento de avaliar se os médulos foram suficientes para que os alunos se apropriem das
especificidades do género textual trabalhado e dos conteldos matematicos referentes a
situacOes-problema.

A sequir, sera apresentada a sistematizacdo de uma sequéncia didatica bilingue para o
ensino do género textual situacdo-problema de adicdo e subtracdo. Além de atividades,
apresentamos algumas sugestdes de leitura para o (a) professor (a). Estas seguem destacadas no
corpo do texto e sdo sugestdes que poderdo auxiliar durante o planejamento das aulas. As
atividades de cada modulo foram organizadas em subtitulos para facilitar a compreensédo e o
planejamento do (a) professor (a).

Salientamos que este trabalho propde ao profissional da educacdo outra perspectiva
quanto a presenca da Libras no ambiente escolar e em relagdo a producéo e resolugdo de
situacBes-problema de matematica: ndo basta somente determinar o algoritmo como Unica
maneira de resolvé-las, é preciso permitir que o aluno, por meio de interagdes com os colegas

e professor (a), mediadas pela lingua, encontre diferentes estratégias de resolucéo.



Acreditamos que este trabalho pode contribuir para o ensino da Matemaética, para a
leitura e a producdo de textos do género situagdo-problema e para a incluséo das criancgas surdas

no ambiente escolar.



SEQUENCIA DIDATICA BILINGUE ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL
SITUACAO-PROBLEMA DE MATEMATICA

APRESENTACAO DA SITUACAO: produgéo de um livro

Para iniciar a sequéncia didatica, o (a) professor (a)

deveréa fazer a apresentacdo inicial real de producdo para toda

. . Professor (a) Verifigue se
a turma. Antes de propor a situagdo, mostrar aos alunos o o lugar que o intérprete

ocupa é adequado.
Sugerimos  que  este

livro Poemas problemas, de Renata Bueno (2011).

Apresentar o livro aos alunos, em seguida, sem ler o profissional se localize em

pé, a frente da sala. Isso

titulo, com o auxilio do intérprete, ensinar o sinal em Libras fara com que a crianca
) ) L . surda visualize tanto vocé

de livro/ ler. Explorar a capa: ilustracéo, titulo, anotar o titulo professor, quanto ao

. N . . . intérprete de Libras.
no quadro e realizar a tradugdo em Libras, autoria, editora.

Depois apresentar aos alunos o que ha no interior do livro:

dedicatoria, ano de publicacdo, entre outros. Sempre permitir
que os alunos visualizem a parte do livro estudada, seguindo com o ensino, para todos, do sinal
em Libras. Por exemplo: ao mostrar a dedicatoria, ensinar o sinal em Libras que a representa e
assim por diante. Para os momentos em Libras, o Figura 20— Livro usado na sequéncia didatica.
intérprete devera auxiliar o (a) professor (a).

Perguntar aos alunos: o que vocés pensam ser o

VENDA PROIBIDA

contetdo desse livro? Permitir que as criancas levantem

suas hipoteses que poderdo ser, por exemplo: uma

histéria problematica; problemas de matematica;

histérias de poemas; entre outros. Anotar no quadro
algumas palavras que direcionem as hipéteses das b

criancgas, para contribuir com a apropriacdo do sistema

EDITORA i BRASTL

de escrita alfabética e, depois, as palavras serdo -

. . Fonte: BUENO, 2011.

sinalizadas para toda a turma, nesse momento as

criangas poderdo falar livremente. O intérprete da turma fara a traducéo para a crianga surda.
Apos o levantamento das hipéteses, o (a) professor (a) devera revelar para as criangas

que esse livro contém muitas situagdes-problema. Nesse momento, ensinar o sinal em Libras

de situacdo-problema, o intérprete devera contribuir com o (a) professor (a). Em seguida,

questionar: o que sao situacdes-problema?
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Depois, explorar a contracapa do livro. Fazer a leitura do fragmento que nela se
encontra, mostrando as criangas que, nessa parte

do livro, normalmente esta uma apresentacdo do

assunto da obra. Apds realizar essa leitura, retomar Sugerimos a apresentado da
., . foto da autora contida no livro,

as hipodteses dos alunos, anteriormente anotadas a fim de que as criancas
no quadro. Permitir que as criancas percebam WIUEIZE GRERD) © £ [R5 €
que se fala. Para a crianca

quais hipdteses levantadas se aproximam do surda isso € essencial, pois,
como se estd em processo de

contetdo do livro. aquisicido da linguagem, é
] ] . necessario marcar o referencial

Em Segl,“da, realizar a leitura do pequeno quando este ndo esta presente.

texto, contido no interior do livro, sobre a autora.

Esse texto apresenta rapidamente sua historia e 0s
motivos que a levaram a escrever esse livro. Apos a leitura desse fragmento, o (a) professor (a)
devera apresentar a situacdo inicial as criangas dizendo:

A autora Renata Bueno é filha de uma professora de matematica.

Sua mée encontrou algumas situacdes-problema que ela e seus coleguinhas fizeram quando
eram criancas e estudavam na 42 série. Depois disso, ela teve a ideia de escrever esse livro
Poemas problemas.

Propor aos alunos a seguinte situagao:

Vamos escrever um livro de situagdes-problema do 1° ano? Problemas que serdo
reinventados pelos alunos dessa turma?

Permitir uma reflexdo sobre a proposta. Estimular as criancas a aceitarem o desafio,
mesmo que ainda ndo escrevam de forma convencional. Certificar-se de que a crianga surda
compreendeu a proposta e verificar, também, sua resposta. Depois de ouvir as criangas, propor
um desafio.

Antes de apresentar o desafio o (a) professor (a) dird o seguinte: criangas, vou explicar
como funcionara. Dessa vez o intérprete fara as explicagdes em Libras e as criangas deverdo se
esforcar para conseguir entender. O intérprete devera sinalizar, o seguinte desafio: Vamos
produzir um livro de situacBes-problema bilingue. Assim, o (a) professor (a) devera questionar
as criancgas: quem entendeu o que faremos? Qual é o desafio? Permitir que os alunos falem,
perceber se compreenderam ou ndo. Perguntar a crianca surda se compreendeu.

Em seguida, o (a) professor (a) devera conduzir uma reflexdo com as criancas, por meio
dos seguintes questionamentos: qual lingua foi usada para dar o desafio? Sabem o que é
Libras? Como voceés se sentiram ao ver o intérprete dando as instrucfes em Libras, sem alguém

para traduzir? Foi possivel compreender o desafio? Como as criancas surdas se sentem ao
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estar em lugares onde as pessoas falam sem usar a Libras? Sera que conseguem compreender
0 que esta sendo dito? Somente o surdo e o intérprete precisam de saber Libras? Permitir que
a crianca surda fale sobre como se sentiu nesse momento.

Realizar as perguntas, uma por vez, para que as criancas pensem sobre as diferentes
formas de comunicagédo. Anotar no quadro os sentimentos externados pelas criangas ao verem
a mensagem sendo passada em Libras.

Apds esse momento de reflexdo, propor a situacdo inicial com o desafio aos alunos,
dessa vez usando a lingua portuguesa na modalidade oral. Esta € a atividade que sera realizada

na producéo final da sequéncia didética:

VAMOS PRODUZIR UM LIVRO DE SITUAGOES-PROBLEMA BILINGUE. AS

SITUACOES-PROBLEMA SERAO CRIADAS PELAS CRIANGCAS DO 1° ANO.

Na sequéncia, refletir com as criancas acerca do termo: bilingue. Realizar o seguinte
questionamento: Alguém sabe o que significa a palavra bilingue? Permitir que as criangas
falem sobre suas hipdteses, em seguida explicar que o livro sera escrito em duas linguas, por
isso 0 termo bilingue. As situacOes-problema serdo apresentadas na lingua portuguesa,
modalidade escrita, e serdo traduzidas em Libras para que criangas surdas e ouvintes possam
ler o livro.

O termo bilingue, normalmente, ndo é comum no vocabulério de criancas. Para facilitar
a compreenséo dele, é interessante 0 uso de Figura 21~ Imagem para estudo do termo bilingue.
imagens. Para as criangas surdas, explorar o
campo visual é uma necessidade, pois a
auséncia da audicdo faz com que estes
sujeitos percebam o mundo por meio do
campo visual. Dessa forma, € preciso de usar
imagens para trabalhar os contetdos
propostos. Sugerimos a figura 21 para o

trabalho com o termo bilinguismo:

Fonte: https://www.google.com.br
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A figura 21 pode ser projetada em um aparelho multimidia ou datashow para facilitar
o trabalho do (a) professor (a) que, ancorado & imagem e com o auxilio do intérprete, podera
conversar com as criangas sobre o termo bilinguismo.

Ap0s a apresentacdo do desafio, producdo de um livro bilingue de situaces-problema
de adicdo e de subtracdo, o (a) professor (a) deverd certificar-se de que todas as criangas,
inclusive a crianga surda, compreenderam a situacdo que conduzird o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Isso é importante para que as criangas se sintam motivadas a participar das
atividades, pois o objetivo do desenvolvimento dessa metodologia é conhecido néo apenas pelo
(a) professor (a), as criancas também sabem que ha um objetivo a ser alcancado. Sobre a etapa

inicial da sequéncia didatica ressaltamos que:

A fase inicial de apresentacédo da situagdo permite fornecer aos
alunos todas as informagdes necessérias para que conhegcam o
‘ projeto de comunicagéo visado e a aprendizagem de linguagem

que esta relacionada. A apresentagdo da situacdo torna as
atividades de aprendizagem significativas e pertinentes.
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, P.85)

A certificacdo de que todas as criancas compreenderam o que sera feito, um texto do
género textual abordado, as situaces de uso da linguagem necessarias, € um dos fatores que
contribui para gque as criangas estejam empenhadas durante o desenvolvimento das atividades

propostas.

PRODUCAO INICIAL: escrita de uma situagéo-problema de matematica

Antes de realizar a producdo escrita, ensinar as criangas o sinal de situacao-problema,
apresentar algumas imagens que indiquem essa expressao. O intérprete devera contribuir com
o0 (a) professor (a) no momento de ensinar o sinal em Libras. Ndo ha necessidade de realizar a
leitura. Permitir que os alunos observem as imagens. O objetivo ndo é ensinar o que é uma
situacdo problema, mas compartilhar o sinal, em Libras, desse termo. E importante evitar a
leitura, pois a producdo inicial € 0 momento para os alunos e o (a) professor (a) perceberem
como a turma compreende o género textual situagdo-problema. A apresentacdo da imagem pode
ser realizada por meio de equipamento multimidia ou mesmo datashow. Segue sugestdo de

imagem, figura 22 para esse momento:
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Figura 22— Sugestao de imagem para ensino do sinal do termo situagdo-problema
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Fonte: https://www.google.com.br/search?biw=1242&bih=597&tbm=

Ap0s ensinar as criancas o sinal de situacdo-problema, distribui-las em pequenos
grupos, sugestédo: trés alunos por grupo, Em seguida, o (a)
professor (a) devera conduzir os momentos de construcédo

do conhecimento. Explicar as criancas que, em grupo,
P ¢as g grup Professor (a), o trabalho em

deverdo interagir e inventar uma situagdo-problema. grupo € uma ferramenta

iImportante para que 0s
Solicitar as criangcas que conversem sobre 0 que é uma alunos interajam e
. ~ . L construam conhecimento. O
situagdo-problema e criem oralmente, e usando os sinais, barulho & inevitavel. E papel

do (a) professor (a)auxiliar
as criangas a trabalhar em
para o livro grupo, e valorizar o coletivo.

no caso do grupo da aluna surda, uma situagdo-problema

Nesta situacdo de interagcdo, o (a) professor (a)

precisara de caminhar entre 0s grupos, ouvir as criancas,

realizar as intervengdes necessarias, perceber se as criangas conseguem trabalhar em grupo ou
se supervalorizam o individualismo. E, se isso acontecer, é preciso de intervir para auxiliar as
criangas no trabalho coletivo. Com certeza, serd necessario estabelecer acordos com as criancas.
Nos momentos de trabalho em grupo, é essencial que o intérprete esteja junto ao grupo em que
a criancga surda se encontrar. Seu papel é contribuir quando a comunicagdo, nessa situacao
interativa, entre as criangas for prejudicada por falta de conhecimento da Libras. Esse
profissional devera auxiliar, se possivel ensinar os sinais em Libras que as criancas do grupo
desconhecem. E importante esclarecer que ndo é papel do intérprete ensinar os contetdos das
disciplinas a crianca surda.
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Apos certificar-se de que todos os grupos formularam oralmente ou em Libras a
situacdo-problema, o (a) professor (a) deverd entregar para cada grupo uma folha e solicitar que
escrevam e desenhem a situacéo-problema que gostariam de colocar no livro. Nesse momento
as criancas, provavelmente, terdo dificuldade. O (a) professor (a) deverd caminhar pela sala.
Ouvir o que os alunos gostariam de escrever e, se

necessario, ser escriba dos alunos. Para aquelas .
Professor (a), € natural que

criangas que ndo escrevem convencionalmente, o (a) nessa produgdo as criangas

) . . néo respeitem as
professor (a) podera escrever a situacdo-problema, mas especificidades do género
, . . , textual abordado, mas néo
é interessante que peca as criangas para representa-la se preocupe, 0os médulos

devem ser planejados para
gue os alunos compreendam

compreender 0 que os alunos conhecem sobre esse melhor esse género textual.

por meio de desenho. Nessa etapa, € necessario

género textual e como escrevem sobre ele. As criancgas
poder&o ilustrar a situagdo-problema e o (a) professor
(@) em seguida solicitard as criancas que expliqguem o problema. A partir da explicacdo das
criancas o (a) professor (a) podera escrevé-lo.

Caso algum dos grupos precise de auxilio para criar a situacdo-problema o (a) professor
(a) podera colocar no quadro algumas imagens, de preferéncia que mostrem a vida diaria, como:
supermercado, banco, lojas, escola e as criangas que quiserem escolher uma das imagens para
elaborar a primeira situacdo-problema estardo livres para isso. A imagem ndo € para que a
crianca conheca as especificidades da situacdo-problema. E uma forma de que o aluno tenha
um contexto para produzir seu texto. Afinal é por meio dessa producéo que o (a) professor (a)
ird perceber o que as criangas ja sabem e 0 que ainda precisam de aprender sobre o género
situacdo-problema.

Ap0s todas as criangas realizarem a producdo inicial, o (a) professor (a) devera recolher
0s textos para que seja feita uma avaliagdo, compreensdo de como as criancas percebem o
género textual abordado.

Ao final dessa etapa, dizer as criangcas que elas irdo conhecer algumas situacdes-
problema do livro “Poemas Problemas” (BUENO, 2011) durante aulas. Isso ajudara no
aprendizado sobre 0 género e na producao do livro bilingue.
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MODULO 1: abordagem bilingue de uma situa¢éo-problema de adigéo.

Neste primeiro modulo, as criancas conhecerdo uma situacao-problema do livro de
Bueno (2011). O titulo do texto é “Meu Aquario”. Na sequéncia, irdo resolver essa situagao-
problema em pequenos grupos, quando estudardo o conceito de adic¢do, participardo de uma
producdo textual coletiva do género situacdo-problema envolvendo a ideia de adi¢do; depois
havera um estudo sistematico das caracteristicas do género textual abordado e, por fim poderao

relacionar o contelido matematico com as vivéncias diarias.

=== Leitura inicial do texto numa perspectiva bilingue

Anotar o titulo do poema no quadro e realizar a traducdo, em Libras, com ajuda do
intérprete da turma. Inicialmente, perguntar aos alunos se ja viram um aquario, ou quem tem
um aquario. Permitir que as criangas respondam as perguntas. Para saber se a crianga surda
conhece do que se trata, o (a) professor (a) devera fazer o seguinte: solicitar ao intérprete que
sinalize a palavra “aquario” em Libras. Em seguida, perguntar a crianca surda se ela sabe do
que se trata. Uma sugestdo é levar algumas imagens para que a crianga selecione a que
corresponde ao sinal em Libras realizado pelo intérprete, ou, ainda, pedi-la que desenhe o que
o intérprete sinalizou, caso ela ndo consiga mostrar se compreendeu o sinal por meio da Libras.
Se a crianca tiver dificuldade de compreender, ou mesmo se algum aluno ouvinte ndo souber o
gue é um aquario, sugerimos que o (a) professor (a) projete a imagem para que todas as crian¢as
visualizem e aprendam o sinal em Libras:

Figura 23— Sugestio de imagem para o momento em Libras

AQUARIO PEIXE

Fonte: https://www.google.com.br/search?biw=1242&hbih

Durante o ensino da Libras ensinar as criangas os sinais de peixe, cores, amarelo, azul,
alaranjado, amarelo entre outras palavras que aparecem no texto Meu Aquéario (BUENO 2011).
Apdbs esse momento em Libras, apresentar aos alunos a situacdo-problema do livro, mostrar o
livro com o texto. Isso podera acontecer por meio de slides, cartaz com o texto escrito, e até

mesmo outras maneiras que o (a) professor (a) considerar relevantes. O importante é que a
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crianga visualize o texto e, se possivel, as imagens que o contextualizem. Seguem algumas

imagens, conforme figura 24, que podem ser projetadas para os alunos:

Figura 24— Situacdo-problema “Meu aquario”

@@ MEUAQUARIO

MEU AQUARIO : NO AQUARIO QUE COMPREI
‘ HA DOIS PEIXES VERMELHINHOS,
UM LARANJA, QUE E O REI,
E MAIS 9 AMARELINHOS.

AO TODO, NADANDO JUNTOS,
QUANTOS SAO OS PEIXINHOS?

Fonte: BUENO (2011, p. 5) adaptado pela pesquisadora.

====) Resoluc¢do da situagdo-problema em pequenos grupos
Apbds o momento em Libras, no qual todas as criancas puderam aprender sinais de

palavras referentes ao contexto da situacdo-problema, passamos para a resolugéo:

No aquario que comprei ha dois peixes vermelhinhos, um
laranja que é o rei, e mais 9 amarelinhos. Ao todo
nadando juntos, quantos sdo os peixinhos? (BUENO,
2011 p. 5)

Para que as criangas resolvam a situagdo-problema, deverao ser divididas em pequenos
grupos, sugerimos no maximo 3 criangas em cada grupo. O (a) professor (a) devera organizar
0 seguinte material para cada grupo:

e 1 vasilha (essa vasilha poderéa ser o aquério, caso os alunos decidam isso em grupo);

e 5 peixes em E.V.A vermelhos; Figura 25— Sugestio de material concreto.

e 3 peixes em E.V.A da cor laranja;
e 10 peixes amarelos em E.V.A;
e 2 peixes verdes em E.V.A;

e 4 peixes coloridos em E.V.A;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
O material apresentado ndo corresponde exatamente ao que estd posto na situagdo-

problema. O que as criancas fardo? Descartardo o material excedente? Devolverdo para o
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professor? Conseguirdo perceber que existem alguns peixinhos que ndo contribuirdo para a

resolucdo? Usardo esses materiais como enfeites do aquario, e, ainda assim, conseguirdo

descobrir a quantidade de peixes presentes no aquario? Sdo algumas hipoteses do que as

criancas vao decidir em grupo. Esse material extra foi colocado intencionalmente para estimular

a reflex&@o das criancas e a interacdo nos grupos.

Antes de entregar os objetos aos grupos, é preciso de fazer uma apresentacdo do

material. 1sso deve acontecer da seguinte forma: o (a) professor (a) mostra cada item as criancas

e o intérprete ensina o sinal em Libras de cada item apresentado. Assim, todos da turma irdo

aprender os sinais do material, o que facilitard a interacdo entre as criancas surdas e ouvintes.

Em seguida, entregar o material para cada grupo da turma.

Apds a entrega do material concreto para os grupos,
destinar alguns minutos para que as criangas possam
manusear, brincar e conhecer o material que serd usado

para resolver a situagéo-problema.

Depois de entregar o0 material, o (a) professor (a) devera realizar novamente a leitura da

situacdo-problema. Sempre que as criancas solicitarem, o professor deverd realizar essa leitura

caso as criangas ainda ndo consigam ler.

Professor (a), € comum que as
criangas se desentendam durante
0 trabalho em grupo,
principalmente se houver
material concreto, pois todos irdo
qguerer manusea-lo. Por isso é

importante intervir de modo a
valorizar o trabalho em grupo.
Uma sugestao é fazer
combinados com a turma no
sentido de resolver as possiveis
problematicas.

Enquanto as criangas interagem em pequenos
grupos, o (a) professor (a) devera caminhar pela sala
de aula e observar como as criangas desenvolvem a
atividade. Se necessario, retomar a leitura da situacéao-
problema, fazer intervencdes, sem dar a resposta, e sim
problematizar, para que os alunos cheguem as suas
conclusdes.

Apos certificar-se de que todos 0s grupos
chegaram a solugéo da situacdo-problema, recolher o
material. Posteriormente, cada grupo poder socializar
como chegou a solucdo. Esse momento de debate deve

ser traduzido pelo intérprete da Libras. Nesse momento, o (a) professor (a) devera:

< (uestionar como e por que chegaram a determinada conclus&o;

<+ perceber se as criangas conseguem se apropriar da linguagem matematica (somar;

juntar; contar);
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+ conduzir o debate para que se apropriem da linguagem matematica.

Durante a socializagdo, é importante que o (a) professor (a) faca pausas a fim de perceber
se a criancga surda consegue compreender o0 que o intérprete sinaliza. Em caso de dificuldades,
o0 (a) professor (a) e o intérprete poderdo lancar mao de linguagens, como: desenhos, mimicas,
entre outros, para que essa crianca aprenda novos sinais em Libras e consiga compreender o

que é falado em sala de aula.

====) Trabalho individual: sistematizacédo da resolucdo da situacio-problema

Ap0s a socializacdo, o (a) professor (a) devera entregar aos alunos uma folha em branco
e solicitar que escrevam e desenhem como resolveram a situacdo-problema. A folha sera
recolhida para analise. Nesse momento o trabalho sera individual.

O (a) professor (a) percebera quais estratégias as criancas usam para resolver uma
situacdo-problema. E preciso de compreender que nio ha necessidade de impor o uso de um
algoritmo de adicdo. Primeiramente, é importante proporcionar o planejamento de a¢des para
estimular as diferentes solucdes (SMOLE; DINIZ, 2001) e apresentar o algoritmo como outra

expressao possivel da situacdo-problema, mas ndo Unica maneira de resolvé-la.

=) ApPresentacdo de uma possivel estratégia para resolver a situagdo-problema: o
algoritmo

Logo ap06s desenhar e escrever como cada grupo chegou a solucdo da situacéo-
problema, o (a) professor (a) devera sintetizar com as criangas outra maneira de resolvé-la por
meio do algoritmo. Para isso, sera preciso de apresentar o texto aos alunos, por meio de um
cartaz ou projetado por equipamento multimidia ou datashow.

Como a resolucdo da situacdo-problema sera realizada por meio do uso de material
concreto, possivelmente nenhuma das criancas terd usado o algoritmo. Desse modo, para
realizar a sistematizacdo do algoritmo, o (a) professor (a) devera ler novamente o texto. E, a
partir da leitura mostrar aos alunos que é possivel resolver por meio do uso de nimeros e dos
simbolos mais e igual (+ e =). Novamente serd necessario realizar o momento em Libras:
ensinar as criancas o sinal em Libras do algoritmo sistematizado. De igual modo, é importante

explicar o significado de cada simbolo no algoritmo.

2+1+9=12
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O (a) professor (a) podera mostrar diferentes formas de usar os nimeros para chegar a
solugdo: por exemplo, somar 2 + 1 depois acrescentar 9 ao resultado. Essa é uma das
possibilidades que podem ser levantadas com as crian¢as, de modo que percebam diversas
maneiras de se chegar a solu¢do. N&o ha necessidade de se realizar uma lista de exercicios com
diferentes situacdes-problema, sobre cada técnica operatoria. E necessario propor atividades
nas quais “esse conhecimento se torne cada dia mais familiar ao aluno, procurando proporcionar
situagdes criativas nas quais a exercitacdo ndo seja cansativa e enfadonha” (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 144).

Além de sistematizar o algoritmo, essa proposta de solu¢do, mas ndo Unica maneira,
contribui para trabalhar com as criancas a linguagem matematica. As criancas precisam de
conhecer mais de uma possibilidade de solucdo e, quanto ao algoritmo, devem reconhecer que

“esta ¢ muitas vezes mais rapida e mais econdmica que outros procedimentos”. (SMOLE;

DINIZ, p. 143).

====) AQUISiCA0 do sistema de escrita alfabética

O ambiente escolar é essencialmente importante para a aquisicdo da linguagem
matematica, mas também é preciso de explorar o sistema de escrita alfabética por meio do
género textual situacdo-problema. Para isso, a crianga, surda ou ouvinte, precisara visualizar o
texto da situagdo-problema, percebendo-o

como materializagdo de um género textual,

Professor (a), a crianga surda

adquire o sistema de escrita por sugerimos a apresentagdo desse texto em um
meio da visualizagdo das palavras. . .
Por isso, explorar o visual durante cartaz como mostra a figura 26. Consideramos

0 ensino contribui de maneira

significativa para o ensino das que a leitura e a escrita, tradicionalmente

criancas surdas. O ideal é que a
crianca aprenda o sinal em Libras,

veja a imagem e a escrita das Lingua Figura 26— Texto com legenda para
palavras. apropriacdo do sistema de escrita.

atreladas ao trabalho com a disciplina de

Portuguesa, devem estar intrinsecamente ligadas ao
ensino de Matematica. Isso porque a lingua materna,
lingua portuguesa na modalidade oral para os ouvintes e
Libras para os surdos, € a matematica estdo impregnadas

em diferentes situa¢Bes da vida cotidiana, (CURI, 2009,

p. 138). Dessa maneira, a partir desse contato com o

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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género situacao-problema na modalidade escrita, como apresenta figura 26. O (a) professor (a)
fard novamente a leitura do texto, usando o cartaz como aporte, sendo que, durante a leitura,
devera selecionar e destacar algumas palavras que ja foram ensinadas em Libras inicialmente.
A partir dessa selecdo, trabalhar com as criancas: a letra inicial e final de cada palavra,
quantidade de letras, nomes das letras que compdem a palavra, para que elas percebam como
as palavras séo formadas durante a escrita.

Para viabilizar a aprendizagem da crianca surda, organizar a legenda como na imagem
26, de forma que a crianca relacione a palavra em lingua portuguesa na modalidade escrita,
aquario, a imagem, ou a cor que foi usada para destacar a palavra. Além disso, é necessario
também inserir na legenda, figuras dos sinais em Libras.

Depois da construcdo da legenda, o (a) professor (a) devera sistematizar com os alunos
as especificidades do género situacao-problema. Por meio da (re) leitura:

+ apontar os dados matematicos;
+ identificar a pergunta que consta no enunciado da situacdo-problema;
+ levantar a situacdo de enunciacéo referente ao texto.

Como ponto de partida para a leitura, sugerimos que o professor conduza os alunos a
identificar palavras-chave relacionadas ao sentido do texto. Durante a leitura torna-se
importante estimular a socializagdo das impressées individuais dos alunos sobre o texto lido.
(CURI, 2009, p. 141). O trabalho do (a) professor (a), de estimulo e de registro das percepc¢des
dos alunos, devera possibilitar o desenvolvimento do raciocinio l6gico e a construcdo do sentido
global da situacdo-problema trabalhada. Isso € essencial para que as criancas percebam que
regularidades fazem da situacdo-problema a materializagdo do género textual. Além disso,
possibilita o trabalho com a lingua materna e o ensino de matematica, sem a obrigacdo de

segmentar essas areas do conhecimento durante o processo de ensino.

====) |rabalho coletivo: producéo de uma situacao-problema de adicéo

Nesse momento acontecera a producdo coletiva de uma situacdo-problema de adicéo.
Essa producdo se dara por meio do uso do material concreto em EVA confeccionado pelo ()
professor (a) e manipulado pelos alunos, os exemplos em EVA que utilizamos em uma

experiéncia de ensino que podem ser visualizados na figura 27:
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Figura 27— Sugestao de material concreto para elaboracgédo de uma situacao-problema coletiva

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A partir do uso do material similar ao que foi apresentado na figura 27 propor as criangas
a producdo coletiva de uma situagdo-problema que envolva a ideia de adi¢do. Elas serdo as
autoras do texto e o (a) professor (a) devera escrever no quadro aquilo que criangas produzirem
oralmente e por meio da Libras.

Depois de escrever, o (a) professor (a) precisara fazer a reestruturacdo textual, esse
momento ndo precisa acontecer no mesmo dia da producdo, com as criancas e realizar as
intervencgdes necessarias para que o texto fique compreensivel e apresente as caracteristicas do
género situagdo-problema. Depois que o texto ficar pronto, nas versdes em lingua portuguesa e

Libras podera ser afixado em um cartaz na sala de aula.

=) Estabelecendo relacdo entre a adi¢do as vivéncias diarias
O planejamento pedagogico, baseado nas realidades sociais, econdmicas e culturais, é
favorecedor do crescimento e do

desenvolvimento dos alunos (CURI, 2009, p.

142). E por meio de recursos da literatura que se Professor (a), sugerimos que
; ! durante o planejamento desse

toma pOSSIVE| pr0p0rC|0nar 0 |etrament0 momento finali VOCé Organize
. . . Lo imagens (supermercado, loja,
matematico, o vinculo entre 0 ensino e as praticas dinheiro, entre outras) que
sociais (MORETTI; SOUZA, 2015, p. possam contripuir com a
reflexdo do uso social do que

197).Nesse sentido, para finalizar este médulo, o e ensinado na escola, nesse

caso, 0 ato de somar.

(@) professor (a) devera questionar as criangas

sobre as relagdes que podemos estabelecer entre
a vida fora da escola e as situa¢fes-problema, verificar se ja precisaram de resolver uma

situacdo-problema, que estratégia foi usada, se conseguem lembrar de quando usaram a soma.
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Assim, buscara estabelecer um didlogo de modo que as criangas consigam compreender que
em muitos momentos somos desafiados a resolver situaces-problema fora da escola e que o

ato de somar esta presente em nossas vidas.

MODULO 2: abordagem bilingue de uma situagéo-problema de subtragéo

Nesse modulo, as criangas conhecerdo mais uma situagao-problema do livro Poemas
Problemas (BUENO, 2011). Desta vez, envolvendo a subtracdo. Conhecerdo novos sinais da
Libras; Participardo da resolucdo da situacdo-problema de subtracdo em pequenos grupos;
havera a sistematizacdo das especificidades do género textual estudado; momento de
contribuicdo para a apropriacdao do sistema de escrita alfabética e, por fim, a relacdo entre o

contelido com as vivéncias diarias.

====) | eitura inicial do texto

Antes de ler o texto, é preciso de proporcionar o momento em Libras: o (a) professor
(@), com auxilio do intérprete da Libras, apresentara algumas imagens para as criangas: menino,
gato, peixe, cenoura, prato. A cada imagem, o sinal em Libras sera compartilnado com toda a
turma. Isso € essencial, pois a resolugdo da situacdo sera em grupo; dessa forma, as criangas
ouvintes precisam de saber 0s sinais para que possam interagir com a crianga surda. A seguir
apresentamos sugestdes de imagens. No entanto, é preciso de que o professor contextualize
todas as expressdes do texto na Libras.

Figura 28— Sugestéo de imagens que podem ser usadas para 0 momento em Libras

COMIDA | COMIDA DE GATO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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As imagens sdo sugestivas. A partir da leitura da situacdo-problema Comida de Gato
(BUENO, 2011), o (a) professor (a) devera planejar o momento em Libras. Além de
palavras, é possivel organizar frases para que as criangas aprendam a sinalizar, sempre
cologue a imagem e 0 nome e/ou a frase em lingua portuguesa na modalidade escrita.
Isso contribuird para o processo de alfabetizagdo. Sugerimos que, antes de ensinar aos
alunos, o (a) professor (a) verifique se a crianga surda conhece os sinais. Caso ela ja os
conheca, é possivel que também participe ensinando a Libras para os colegas ouvintes.

Em seguida, conversar com as criangas sobre o animal que aparecera na situacao-
problema que sera apresentada posteriormente. Isso se dard por questionamentos: Quem tem
gatinho em casa? Como ele se chama? Quantos gatinhos vocé tem? Quem gosta de gato? O que
0s gatos comem? J& viram um gatinho que gosta de cenoura e peixe? Quem gosta de comer
cenoura? Apds esse momento de dialogo, esclarecer para as criangas que o proximo Poema
Problema (BUENO, 2011) fala de um menino que se chama Téo que tem um gato chamado
Cissaninho que gosta de comer cenoura e peixe.

Nesse momento de conversa, permitir que as criangas falem sobre os animais de
estimacdo que tem em casa, compartilnem experiéncias que ja tiveram com gatos, ou, no caso
daqueles que gostariam de ter, mas ndo possuem gue possam expor essa expectativa. Enfim, é
importante que o (a) professor (a) respeite 0 momento de fala das criancas e aproveite para
ensinar as criangas sobre os momentos de falar e ouvir, e o respeito a opinido do outro.

Ap6s o didlogo, no qual as criancas poderdo contextualizar a situacdo-problema
trabalhada relacionando-a com suas vivéncias, o (a) professor (a) devera realizar a leitura do

texto para os alunos.

O Téo tem um gato que se chama Cissaninho. O menino colocou em seu

prato oito cenouras e um peixinho. Cissano comeu metade das cenouras e
0 peixe inteirinho. VVocé sabe quanto sobrou em seu pratinho? (BUENO,
2011, p. 13)
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E importante que o texto seja apresentado para todos os alunos, por meio de cartaz ou

projetado por um recurso multimidia.
Enquanto o (a) professor (a) Ié, o
intérprete da Libras deve realizar a
traducdo simultanea para que a crianga
surda acompanhe e compreenda o que
estd sendo lido pelo (a) professor (a).
Ao realizar a leitura € importante que o
(@) professor (a) certifique-se de que
todas as criancas estdo atentas. Caso as
criancas sintam  necessidade de

levantar hipdteses acerca da resposta, 0

Professor (a), sugerimos que a
leitura seja realizada lentamente.
E que vocé certifique se a crianga
surda esta compreendendo. Caso
seja necessario lance méao de
imagens, retome o0s sinais em

Libras ensinados ou ainda use
gestos que garantam a
compreensdo da crianga surda.
Pois, dependendo do nivel de
aquisicdo da Libras essa crianca
precisara de outros recursos.

(a) professor (a) devera permitir, porém, ndo € interessante que se demonstre aos alunos se as

respostas estdo corretas ou ndo, para que as criangas possam descobrir isso durante 0 processo

de resolucdo em pequenos grupos e depois de forma coletiva.

=== Resolucao da situac¢édo-problema em pequenos grupos

Apo0s realizar a leitura, para que as criangas comecem a pensar sobre a situacao-

problema, dividir os alunos em pequenos grupos (sugestao: 3 criangas por grupo). Em seguida,

apresentar o material concreto, conforme figura vinte e nove, que sera usado durante 0 momento

de resolucao da situagdo-problema:

MATERIAL

1 prato;

8 cenouras em E.V.A

1 peixinho em E.V.A

Em turmas que estudam
criangas surdas e ouvintes, a
apresentacdo do material deve
acontecer contemplando a Libras e a
lingua portuguesa. Por isso, ao
mostrar cada material € necessario

falar o nome em lingua portuguesa na

modalidade oral e ensinar, para todos da turma, o sinal em Libras. N&o é necessario que 0 (a)
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professor (a) da turma conheca os sinais, pois podera contar com a ajuda do intérprete ou mesmo
da crianca surda, caso esta j& tenha se apropriado desses sinais, em Libras. Em turmas nas quais
as criancas estdo em processo de alfabetizacao, o (a) professor (a) podera registrar 0 nome do
material no quadro, em lingua portuguesa na modalidade escrita. 1sso contribuira também com
0 processo de alfabetizagcdo da turma. Na sequéncia, cada grupo deveré receber o material
apresentado.

Apds a entrega do material concreto para os grupos,
destinar alguns minutos para que as criangcas possam
manusear, brincar e conhecer o material que serd usado

para resolver a situagdo-problema.

E importante retomar os direcionamentos com relag&o ao trabalho em grupo e sempre
ressaltar que todos devem participar da resolugdo, bem como do manuseio do material. E
essencial valorizar o trabalho coletivo.

Depois de permitir que as criangas conhecam o material, o (a) professor (a) devera
retomar a leitura do texto, caso o trabalho seja desenvolvido em turmas mais avancadas no
processo de alfabetizacdo, essa leitura pode ser realizada pelos alunos. Realizar a leitura para
toda a turma, com interpretacdo simultanea pelo intérprete da Libras. Depois permitir que cada
grupo comece a interagir no sentido de chegar a solucdo da situacdo-problema.

Enquanto os grupos trabalham por meio da interacdo, o (a) professor (a) devera
caminhar pela sala observando como as criangas resolvem o problema proposto. O (a) professor
(@) deve se posicionar de modo a realizar intervencGes quando necessarias. As intervencgdes

devem ser feitas por meio de Professor (a), € possivel que as criangas encontrem alguma

qUEStionamentos que direcionem 0s | dificuldade com relagdo ao termo “metade”. Diante dessa
alunos a refletir sobre o processo de dificuldade, durante o desenvolvimento da sequéncia

) e 0 .
resolugao. didatica, em uma turma do 1° ano do ensino fundamental

I, a intervencdo foi realizada por meio da retomada do
Ressaltamos que o (a) professor | ) _ _
sinal em Libras da palavra “metade”. Por meio do sinal as
(@) deve permitir que as criancas criangas conseguiram pensar diferentes maneiras para

encontrem suas estratégias de resolu¢do | resolver a situagdo-problema proposta.

iSS0 sem impor o uso do algoritmo como

Ll

Unica maneira de chegar a solucéo desta >
situacdo-problema. As criangas podem

usar a dramatizacdo, ou ainda ir direto
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para o algoritmo. Nesse processo é possivel trabalhar, inclusive com a hipotese de que a crianga
conclua que o personagem do texto possa comer a metade de cada cenoura®. E importante que
as decisOes sejam tomadas pelo grupo durante o momento de interacdo. O papel do (a) professor
(a) de questionar e estimular as criancas a reflexdo é essencial.

Com relagdo ao grupo da crianca surda, o (a) professor (a) devera estar atento se a
interacdo acontece também por meio da Libras, uma vez que os sinais relativos ao texto
estudado foram ensinados. O intérprete devera contribuir caso a auséncia do conhecimento em
Libras impeca a interacdo entre as criancas. Se for o caso, esse profissional podera ensinar o0s
sinais para o grupo, ou mesmo traduzir o dialogo para as criangas, mas é importante salientar
que ndo é responsabilidade do intérprete intervir durante o processo de resolugdo da situagédo-
problema para mostrar as criangas como fazer. As intervengdes quanto ao processo de ensino-
aprendizagem devem ser realizadas pelo (a) professor (a) da turma. A interacdo entre a crianca
surda e seu (a) professor (a) deve ser proporcionada durante a aprendizagem, mesmo que exista
a necessidade de participacdo do intérprete.

Caso a crianca surda sinta necessidade de realizar alguma pergunta, esta deve ser
direcionada, pelo intérprete, ao (a) professor (a) da turma, assim como as criangas ouvintes
fazem. O (a) professor (a) é o profissional que deve auxiliar a crianga surda quando houver
necessidade.

Apos perceber que as criangas conseguiram resolver o problema, o professor ira recolher

0 material e organizara as crian¢as em um grupo maior.

====) Socializacdo das estratégias pensadas nos pequenos grupos

Organizar os alunos em um grupo maior e questionar: Como resolveram o problema?
Permitir que os alunos falem, livremente, como fizeram. Nesse momento o (a) professor (a)
deverad questionar por que fizeram daquela forma. Permitir que todos os alunos falem, sem
direcionar a resposta. Perceber se usam a linguagem matematica e, se nao usam, leva-los a se
apropriar de termos como: subtrair, juntar, metade, que s&o proprios da linguagem matematica.

Algumas perguntas serdo necessérias para estimular as criangas: O que aconteceu
guando o gatinho comeu, aumentou ou diminuiu a comida do prato? Se ele tinha 1 peixe e 0

comeu, sobrou peixe? Como identificamos por meio de nimeros essa situa¢ao? E as cenouras,

! Durante o desenvolvimento dessa atividade, em uma turma do 1° ano do ensino fundamental I, as criangas
levantaram a hip6tese de que 0 gato poderia ter comido a metade de cada cenoura, sendo assim, chegaram a
concluséo de que soraram oito metades de cenoura no prato do gato.
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ele comeu tudo? Antes de comer tinha mais ou menos cenouras? Como descobriram o que é

metade?

====) Trabalho individual: sistematizacao da resolucéo da situacdo-problema

Ap0s o debate, entregar aos alunos uma folha em branco e solicitar que escrevam e
desenhem como resolveram a situagdo problema. A folha sera recolhida para analise. Esse
trabalho sera individual.

Enquanto as criancas realizam essa atividade, o (a) professor (a) devera caminhar pela
sala, observar como as criangas registram as soluc@es, auxiliar no processo de escrita, caso
solicitado. E importante que o (a) professor (a) certifique-se de que a crianca surda
compreendeu a atividade a ser realizada e se aproxime dessa crianca para perceber se ela precisa

de ajuda.

=== Apresentacdo de uma estratégia para resolver a situacao-problema: o algoritmo
Iniciar esse momento com o seguinte questionamento: ha outra maneira de resolver essa
situacdo-problema? Permitir que as criancas falem. Mediar a conversa para que percebam a
possibilidade de usarmos o algoritmo.
Realizar a leitura da situacdo-problema, caso ndo a tenha afixada em sala, apresenta-la
por meio de um projetor. Durante a leitura, representar os dados apresentados no texto por meio

de numeros. A partir desses dados, construir os algoritmos para a resolucéo da situacao:

1-1=0 (peixe)

8-4= 4 (cenouras)

Com o auxilio do intérprete, sinalizar em Libras essa maneira de resolucdo. Esclarecer
para todas as criangas o significado dos simbolos menos e igual (- e =) que aparecem no
algoritmo. Conversar com as criancas sobre as diferentes maneiras de resolver a situagéo-

problema, as vantagens e as desvantagens de cada uma.

=) AQUISICA0 do sistema de escrita alfabética
Neste modulo, como no anterior, 0 ensino da lingua materna na modalidade escrita é
indissociavel do ensino de Matematica. Assim, o (a) professor (a) precisara usar Como recurso

a situacdo-problema Comida de Gato (BUENO, 2011), apresentada na modalidade escrita.



28

Sugerimos que isto seja feito por meio de um cartaz, de acordo com a figura 30, e que este seja

afixado na parede da sala de aula.

Figura 30— Texto com legenda para apropriacio do sistem

a de escrita.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O (a) professor (a) devera realizar a leitura para as criancas, o intérprete se encarregara

de traduzir para a Libras o texto lido pelo (a) professor (a). Depois da
leitura, o (a) professor (a) podera selecionar algumas palavras do texto e
destaca-las para que as criangas visualizem a palavra, as letras que a
compdem. O (a) professor (a) pode trabalhar o sinal em Libras de cada
letra, bem como retomar o sinal dessa palavra em Libras.

Para oportunizar a aprendizagem da crianca surda, que precisa

ter o campo visual melhor explorado, também com das criangas

(@

Para compreender
melhor as
especificidades do
surdo, sugestdo de
leitura: “As
imagens do outro
sobre a cultura
surda” (Karin
Strobel, 2009)

ouvintes, sugerimos a criagdo de uma legenda com desenhos e cores, a @

fim de que as criangas possam visualizar, além da palavra, uma representagéo pictorica dela.

Apos organizar a legenda no cartaz, explicar as criangas como este recurso funcionaré

para ajuda-los no processo de apropriacdo da escrita. E interessante que o

retome as regularidades do género textual situacdo-problema. Caso exista

(a) professor (a)

outro texto desse

género afixado na sala, é possivel realizar a comparacdo desses textos e destacar:

= 0s dados matematicos;

= a estrutura textual que culmina com a apresentacdo de uma pergunta para a situacéo-

problema;
+ levantar o contexto de escrita do texto;
= 0 titulo.




29

Ao analisar os textos produzidos por Bueno (2011), as criangas poderdo estabelecer
como caracteristica da situacdo-problema o uso de um titulo. Dessa forma, a partir das
producdes dessa autora, é possivel considerar como caracteristica desse género a presenca do
titulo. Para encerrar essa atividade, sistematizar, no quadro, posteriormente em um cartaz, as
caracteristicas do género textual situacdo-problema de matematica?>. Ao realizar essa
sistematizacdo, retomar a situacao inicial, producdo do livro bilingue, para que as criancas
percebam que todo este estudo tem um objetivo que deverd ser cumprido por meio da

materializacdo do livro de situacfes-problema de matematica.

====) Trabalho coletivo: producéo de uma situacédo-problema

As criancas deverdo criar uma situacdo problema envolvendo subtragdo. Esse momento
sera realizado coletivamente. O (a) professor (a) podera perguntar: Como vamos comecar?
Vamos usar o nome de outro animal? Que animal vocés sugerem? O que ele come? Como
vamos escrever o problema?

O (a) professor (a) anotara as sugestdes dos alunos no quadro. Ap6s anotar 0 nome dos
animais, por exemplo, o (a) professor (a), com ajuda do intérprete, ensinara os sinais em Libras
de cada animal sugerido. Para escrever uma situacdo problema coletiva, o (a) professor (a)
coordenara uma votagcdo com as criangas para escrever sobre um dos animais. Cada aluno votara
em um dos animais apresentados no

quadro.

Professor (a), dependendo do nivel de Depois da votacdo, falar
aquisicdo da Libras da crianca surda, é
possivel ela tenha dificuldade de
identificar 0s animais sugeridos verificar se todas as criancas ja o
somente por meio do sinal em Libras, e

do nome em lingua portuguesa na viram. Depois iniciar a produgdo. As
modalidade escrita. Por isso sugerimos

sobre as caracteristicas do animal,

gue: vocé organize um recurso pela criangas serdo as autoras do texto,

internet para que a crianca visualize o N . .
animal, ou anote o nome dos animais deverdo produzi-lo por meio da

sugeridos e realize o ensino da Libras e . .
R T AU TG, [ G lingua portuguesa na modalidade oral

sejam preparadas imagens dos animais e em Libras, sob a orientagdo do
gue serdo trabalhados.

intérprete. O (a) professor (a) devera

2 As caracteristicas do género mobilizado na sequéncia didatica, contempla as trés dimensdes: conteido, estrutura
composicional e estilo, teorizadas por Bakhtin. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 143)
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anotar o que for produzido pelas criangas, para que todos visualizem.

O (a) professor (a) deverd orientar as criangas durante a elaboracdo da situacdo-
problema, retomar as caracteristicas desse género, se necessario. Depois da producédo, fazer a
leitura para os alunos verificarem se ndo ha nada que necessite de ser reestruturado.

Em outro momento, conduzir a resolugdo da situacdo-problema produzida pelas
criangas: organizar a fotocOpia do texto e levar para a sala de aula, permitir que as criangas

escolham estratégias para chegar a solucéo da situacdo-problema que escreveram.

====) Estabelecendo relacfes entre a subtracao e as vivéncias diarias

Para encerrar 0 segundo modulo, dialogar com as criangas sobre o animal que aparece
na situacdo-problema. Falar sobre animais de estimacao, as caracteristicas deles. Em seguida,
conduzir o didlogo para que elas percebam que a autora usou como contexto a referéncia de um
animal de estimacdo para a situacdo-problema com o conceito de subtragéo.

Pedir as criangas que falem sobre situacGes da vida diaria em que usam a subtracéo
como recurso. Ensinar o sinal de subtracdo em Libras, por meio do intérprete. O (a) professor(a)
podera apresentar imagens de supermercado, esportes, entre outras para contribuir na conducao
do debate.

MODULO 3: leitura e resolugéo de situagdes-problema

Nesta sequéncia didatica, este € o modulo que antecede a Producdo Final. Deve-se
retomar a situacdo apresentada inicialmente, producdo do livro bilingue, para que as criancas
ndo percam de vista o objetivo final de todas as atividades realizadas. Neste modulo as criangas
fardo a leitura de diferentes situacdes-problema de matematica, envolvendo tanto a adigédo
quanto a subtracdo, buscardo estratégias para resolvé-las e deverdo identificar as regularidades

desse género textual.

E necessario que o (a) professor (a) providencie a Professor (a) situacdes-
problema deve vir

fotocopia de diferentes situages-problema, sendo possivel acompanhadas de
, . imagens isso facilitara a

usar também outros textos do livro Poemas Problemas compreensao S

criangas surdas e das
ouvintes.

(BUENO, 2011), ou mesmo aquelas produzidas pelas

criangas nos dois primeiros mddulos. O objetivo é que as

criangas apreciem e resolvam outras situagdes-problema.
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Para isso, sugerimos que as fotocOpias sejam espalhadas pela sala de aula ou podem ser
afixadas nas paredes. O (a) professor (a) devera permitir que as criangas caminhem pela sala de
aula e escolham o texto que véo apreciar. E importante deixar & disposicéo das criancas material
concreto, como: palitos, tampinhas, canudos, para que estas possam usa-los caso necessario.

Depois que as criancas fizerem sua escolha, deveréo ser orientadas, pelo (a) professor
(a), a realizar a leitura e pensar uma estratégia para resolver a situacdo-problema. A mediacéo
do (a) professor (a) € fundamental: devera caminhar pela sala, fazer as intervencdes necessarias,
contribuir com a leitura para as criangas que necessitam desse apoio e permitir que os alunos
pensem suas estratégias de resolucdo, mesmo que nao fagcam opcédo pelo algoritmo. Caso a
crianga surda tenha alguma dificuldade, o (a) professor (a) devera se aproximar dela e auxilia-
la, mesmo que necessite da mediacao do intérprete, caso o (a) professor (a) ndo domine a Libras.
Nesse momento de intervencao individual sera necessario que o (a) professor (a) ajude as
criangas a identificar as regularidades do género textual situacdo-problema de matematica, pois
deverdo produzir um texto desse género.

Assim que todas as crian¢as chegarem a solucdo da situacdo-problema que escolheram,
poderdo apresentar a turma o texto e a forma como chegaram a solugéo. E importante deixar as
criancas livres para participar, sem que sejam obrigadas a isso.

Para finalizar, sugerimos a producdo de um mural com as situagdes-problema de

matematica que foram lidas e resolvidas pelas criancas.

PRODUCAO FINAL: livro bilingue de situa¢des-problema de matematica

Na Producdo Final as criancas poderdo colocar em pratica o que aprenderam durante 0s
maodulos. Para o (a) professor (a), essa fase também ¢é avaliativa, uma vez que percebera se as
atividades trabalhadas durante o desenvolvimento dos mddulos contribuiram para que as
criangas compreendessem melhor o género textual situacdo-problema de matematica.

Primeiramente, retomar com as criancas a proposta feita na etapa de apresentacdo da
situacéo:

PRODUGAO DE UM LIVRO DE SITUACOES-PROBLEMA BILINGUE. AS

SITUACOES-PROBLEMA SERAO CRIADAS PELAS CRIANGCAS DO 1° ANO.
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O (a) professor (a), devera verificar se as criangcas compreenderam o que é um livro
bilingue, e a importancia de se pensar nessa proposta quando se tém surdos e ouvintes
aprendendo no mesmo espaco.

Na sequéncia, o (a) professor (a) devera retomar com as criangas as caracteristicas do
género textual situacdo-problema de matematica. Para isso, podera usar como aporte o0s cartazes
ja afixados em sala de aula durante os mddulos, pois nesses cartazes hd a materializacdo desse
tipo de texto. Isso facilitara a retomada das especificidades do género textual.

Para essa producdo, sugerimos ao (a) professor (a) que, um dia antes da producéo final,
pois assim terd tempo para organizar o material necessario, dialogue com as criangas para que
coletivamente possam escolher uma das seguintes propostas para ser realizada na producao
final:

e usar o texto escrito na producao inicial e fazer a reestruturacdo para que esteja de acordo
com as especificidades do género textual situacdo-problema de matematica;

e escrever uma nova situacao-problema de matematica a partir de imagens (previamente
preparadas pelo professor e apresentadas em sala de aula);

e criar uma situacao-problema de matematica inédita sem apoio visual.

Permitir que os alunos dialoguem, e decidam qual das opcdes irdo escolher para produzir
0 texto, se necessario realize uma votagdo entre eles. E importante ressaltar que optar entre
essas trés possibilidades, organizadas intencionalmente pelo (a) professor (a), ddo as criangas
autonomia para decidir que forma tomara a producdo, tornando possivel a escolha dos alunos.
O que é diferente quando um (a) professor (a) decide de que maneira essa atividade acontecera,
sendo, de alguma maneira, autoritario para que a producdo aconteca como determinou.
Acreditamos que dar aos alunos essa oportunidade de escolha, em alguns momentos da vida
escolar, ¢ um modo de organizar o ensino a fim de “favorecer o desenvolvimento do querer
aprender nas criangas” (OLIVEIRA; CEDRO, 2015, p. 25).

Dessa maneira, a possibilidade de escolha, pode contribuir para que todos se sintam
parte do processo. E imprescindivel que o (a) professor (a) com o apoio do intérprete assegure
de que a crianca surda estd efetivamente fazendo parte das escolhas do grupo, isso €
possibilitado pela presenca da Libras nessa situacdo interativa. Caso necessario compartilhar
com o grupo novos sinais em Libras afim de tornar possivel a interagdo entre as criancas
ouvintes e a aluna surda.

Caso os alunos decidam por reestruturar o texto da producdo inicial, sera necessario
levar os registros, como esse momento de produgdo sera em pequenos grupos, o (a) professor

(a) devera auxilia-los no processo de escolha do texto que sera reestruturado.
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Ao contrério, se as criangas optarem por produzir a situagdo-problema a partir de uma
imagem?, o (a) professor (a) devera providencia-las ou mesmo solicitar que os alunos levem
alguma de sua preferéncia. Durante o trabalho em pequenos grupos, € provavel que o (a)
professor (a) precisara de intervir para auxiliar na escolha de uma imagem por grupo.

Por fim, optarem por escrever uma situagdo-problema inédita, sem auxilio de imagem,
0 (a) professor (a) precisara planejar esse e preparar algum material necessario, auxiliar as
criancas a definirem um contexto de enunciacao para a escrita do texto.

Em seguida, o (a) professor (a) devera organizar a turma em pequenos grupos, sugestdo
até trés alunos por grupo, para que seja realizada a producgdo final. Assim que as criangas
estiverem organizadas, o (a) professor (a) devera propor a producdo de um texto, do género
situacdo-problema de matematica, esclarecer para as criancas que o texto produzido fara parte

do livro bilingue de situacdes-problema de matematica.

==== Registro do texto produzido em pequenos grupos

Apds a primeira producdo oral/Libras realizada pelos grupos, o (a) professor (a) devera
entregar uma folha, a cada grupo, para que
as criancas facam o registro escrito e
Professor (a) se necessario auxilie desenhem a situagdo-problema produzida.

as criangas no momento de tomada

de decisGes dos grupos: se apenas Se as criangas optarem pela reestruturacao,
um fard o registro, ou se cada 3 - . |
crianca fara parte desse registro, deverdo realizéa-la oralmente e em Libras. E

ou ainda se selecionardo duas ) ) 3
criangas para registrar. E preciso importante que as criancas, além de
de estar preparado para esse tipo
de situacdo, cabe ao adulto

contribuin nesse momento. que modalidade escrita, facam o registro
também é de formacao.

escrever em lingua portuguesa na

pictorico, pois isso facilitara a compreensao

do (a) professor (a), em especial para
aquelas criangas que ndo conseguem escrever convencionalmente. Se houver algum grupo em
que as criangas ndo consigam escrever o texto, e necessitem de usar apenas o desenho como
registro, sugerimos que, apos elas finalizarem o registro por meio do desenho, o (a) professor
(2) peca as criangas que narrem oralmente o texto produzido, para que o (a) professor (a) realize
a escrita do texto junto com as criancas, para que elas visualizem a materializacdo, em lingua
portuguesa na modalidade escrita, da situacdo-problema que produziram.

3 No desenvolvimento desta atividade durante a pesquisa, os alunos optaram por produzir o texto a partir de uma
imagem.
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Assim que todos 0s grupos encerrarem 0 momento de registro, convida-los para ir a
frente apresentar aos colegas a situacdo-problema de matematica que produziram. Apds cada
apresentacdo, o (a) professor (a) podera coordenar a solucdo coletiva das situacfes-problema,
realizar os registros no quadro para que as criangas percebam se € possivel resolver o problema

que criaram.

=== Traducdo para a Libras das situacdes-problema criadas nos pequenos grupos

Para esse momento sugerimos ao (a) professor (a) que prepare os textos produzidos
pelas criangas em slides acompanhados de imagens que os ilustrem. Projetar cada texto para
que todas as criancas visualizem.

A cada texto projetado, e com o auxilio do intérprete, realizar a traducdo para a Libras,
de forma que todas as crian¢as da turma aprendam a sinalizar a situacdo-problema produzida.
E preciso de certificar-se que a crianca surda compreendeu o texto, se conhece 0s sinais
apresentados — caso ndo conheca, serd necessario apoio de imagens para contribuir no processo

de aquisicdo da Libras para o sujeito surdo presente em sala de aula.

==== A producio do livro bilingue
Para producéo do livro sera necessario fotografar os sinais em Libras referentes a cada
situacdo-problema realizada pelas criangas. Sugerimos que

as criancas estejam com roupas lisas e de uma Gnica cor. E

preciso que o (a) professor (a), com auxilio do intérprete, Professor, (a) € provavel
que nesse momento voce

organize um cenario sem muitas informacgdes (cartazes, precise do auxilio de
) ) . L. outros profissionais. Pois
pinturas coloridas), de preferéncia com uma cor tnica. Como ¢ comum as criancas

ficarem ansiosas e se
agitarem em momentos
de atividades como essa.

no exemplo apresentado na figura 31.:
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Figura 31- Texto do livro bilingue produzido pelos alunos da turma pesquisada.

OCACHORRO DEPOIS COLOCOU
0DONO COLOCOU 11 BSCOITOS NO PRATO DO CACHORRO.
E DEPOIS COLOCOU MAIS 5 BISCOITOS. QUANTOS BISCOMTOS
TEMAQ TODO NO PRATO DO CACHORRO?

0 CACHORRO

5 BISCOITOS. QUANTOS

0DONO COLOCOU
BISCOITOS

BISCOITOS NO PRATO DO CACHORRO DO CACHORRO?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O intérprete poderd auxiliar as criangas na realizacdo dos sinais em Libras enquanto o
(a) professor (a) fotografa os alunos. Sugerimos que cada grupo sinalize a situagdo-problema
que produziu. Isso facilitard o trabalho do (a) professor (a) e do intérprete de Libras, pois as
criangas de cada grupo ja estardo familiarizadas com o texto que serd interpretado para a Libras.

No planejamento dessa atividade é preciso de pensar como conduzir as demais crian¢as
da turma, enquanto determinado grupo participa da sesséo de fotos relacionadas a interpretacdo
do texto em Libras.

E comum que as criangas sejam tomadas pela ansiedade. Por isso, o (a) professor (a) ou
outro profissional da escola precisa de conduzir as demais criangas. Sugerimos que o professor
planeje atividades como:

e pedir as criangas que relembrem os sinais em Libras de que precisardo para interpretar

a situacdo-problema que criaram;

e atividades de pintura;
e leitura de diferentes situacdes-problema;

e jogos como memdria, quebra-cabeca, cartas, entre outros.
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Essas sdo sugestOes de atividades que podem ser planejadas pelo (a) professor (a), o
objetivo é organizar a producao das imagens para o livro, pois assim o processo podera ser mais
tranquilo, tanto para as criancas quanto para o (a) professor (a).

Ap0ls esse momento, sera necessario decidir o titulo do livro. Para isso, organizar as
criangas em circulo e solicita-las que apresentem sugestdes para 0 nome do livro. Caso seja
necessario, o (a) professor (a) poderé levar alguns livros para a sala de aula, de preferéncia
conhecidos pelas criancas, e conversar com elas sobre a importancia do titulo e que precisa de
estar intrinsecamente ligado ao contetdo apresentado no livro.

Ap0s ouvir ou visualizar em Libras as sugestdes das criancas, o (a) professor (a) devera
anoté-las no quadro. Compartilhar com toda a turma, com ajuda do intérprete, a tradugdo de
cada titulo sugerido na Libras.

Na sequéncia, realizar uma votacdo com as criangas para escolher o titulo do livro de
situacBes-problema bilingue da turma. Depois da escolha do titulo, o (a) professor (a) podera
produzir coletivamente, com os alunos, um texto para a dedicatdria e para a contracapa do livro.

Depois de todo esse processo, sera necessario fazer a montagem e diagramacao do livro
que contém as situacdes-problema produzidas pelas criancas em lingua portuguesa na
modalidade escrita e as imagens da sinalizacdo em Libras desses textos. Se possivel, é
interessante que a escola firme parcerias com pessoas, institui¢des, leis de incentivo a cultura
que podem auxiliar na montagem do livro a fim de que ele possa ser trabalhado com outras
turmas na escola.

Depois de todo o trabalho realizado, sera necessario fazer um dia de lancamento do livro
com as criancas. E interessante convidar as demais turmas da escola, os familiares das criangas
da turma e todos os profissionais que atuam na instituicdo. Durante esse momento é possivel
compartilhar com todos a experiéncia vivenciada durante o trabalho por meio do bilinguismo e
a importancia do ensino da Libras para todos que fazem parte da vida e do cotidiano do surdo.

Assim, essa sequéncia didatica se encerra quando o livro é compartilhado com a
comunidade escolar. E preciso de que o (a) professor (a) avalie todo o trabalho e se os mddulos
foram suficientes para que as criangas apreendam o conteido matematico e as particularidades
do género textual situacdo-problema de matemaética. Caso sinta necessidade, este profissional
pode elaborar outros médulos, ou até mesmo uma nova sequéncia didatica a partir de outro
contexto para trabalhar esse género.

E importante salientar que outras disciplinas podem ser estudadas em uma mesma
sequéncia didatica sendo que, além de conteudos matematicos, as criancas poderdo aprender

sobre diferentes temas e adquirir o sistema de escrita alfabética por meio do estudo de outras
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disciplinas, ndo se restringindo a lingua portuguesa. No caso da sequéncia didéatica bilingue, é
essencial que a Libras esteja presente em todas as etapas de realizagdo desta, e que 0 ensino
dessa lingua seja proporcionado a todas as criancas da turma, isso tornara surdos e ouvintes
bilingues.

Para melhor visualizagdo do produto obtido no processo de uma sequéncia didatica que
realizamos em uma escola de ensino fundamental I, apresentamos, anexo, o livro bilingue que

se constituiu como Producéo Final da sequéncia por nos desenvolvida.
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Imagens do livro bilingue “Deu problema no 1° ano”
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APRESENTAGAO I

Aproposta de elabarar um fvro bilingue Libras/Portugués se deupor
meio dos esfudos realizados na pos-graduacao e nivel de mesirado,
especiicamente pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Para ™
(encias e Matematicado |FG campus JatailGois. Tais estudoznos fzeram
compreender a necessidade da presenca da Libras no ambientz escolarem B{

QU S{Uda Cran;as Surdas & ouvintes. A
Ao assumimos 2 concepdo de Inguagem como foma de
interagao ‘mals do que possibiltar uma ransmissdo de mformagdes de um«
EMissor 3um recepior, 3 inguagem & vistacome lugar de nferagao umana™
(GERALDI 1984 p. 41, nos comprometemas a disseminar a Libras para

QUE SURIOS & OUVIRTES pOSsam Iteragl.

Agsim, a5 criangas do 1* ano de uma escols da rede municipal de
JatailGoiae assumiram o compromisso d usar tanio a Libras quanio a
Lingua portuguesa para mieragr aprender, & crar este livio que vocé exta
recebendo.

Uma Sequencia Didatica, como descreve Dolz, Noverraz e rb
Schneuwty (2004). vistz sob a ofica do biliguismo estulados a partr das
eis 104362002, Decreto 3.626/2005 & por autoras como Qs (1947
Quasros e Cruz (2011), Santana (2007) nos deu de presente o ivra bingue
“Deus Problema no 1° ano.” Contendo situacfes-problema criadas pelos
aluncs de uma furmado 1 ano do encino fundamental |, crangas no periodo {2
inicialda alfabetzado.

Nossa expectatva com a producao desse v € de que a?imas
5eja uma lingua presenie no contexto escolar braslleiro, em carater
emengencial nas escolas onde estdam criangas surdas. De forma que 3
exfa lIngua 5¢ja dada a mesma importancia e prestiio que tem & Iinguﬁ‘
portuguesanas modalidates oral e escrta.

AsSIT como0 35 CrNGEE CeHaram 0 COMprOMISso da Interacao por
meio da Libras, acrediamos que & necessan que o¢ demais membros da
sociedade brasleira tambem acertem o desafio de interagircom o surdo por

ﬁ;'ﬁﬂosf

1 (&
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meio da lingua de sinais. Desse modo, ampliamos a perspectiv de escola
biingue para sociedade bilingue, ma qual 05 indviduos respetam a
singuiaridade do surdo & (surdos & owintes) pacsardo a ineragir por meio
de malingua visuomanual ouseia, a Liras.

Professora Dr' Mara Ribia Rodrigues de Morais (Orienfadora da
pesauis3
Vanessa Silveira Moraes Santos (Aluna regqular do curso de Mestrado em
Educacdo Para Ciéncas & Matematca)
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0O CACHORRO "&

0DONO COLOCOU 11 BISCOITOS NO PRATO DO CAGHORRO.
E DEPOIS COLOCOU MAIS 5 BISCOITOS. QUANTOS BISCOITOS
TEMAO TODO NO PRATO DO CACHORRO?

0 CACHORRO
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OS PASSARINHOS

AMAMAE PASSARINHO BOTOU 10 OVOS. NUM DIANASCERAM
3 PASSARINHOS. NO OUTRO DIANASCEU MAIS 1 PASSARINHO!
QUANTOS PASSARINHOS NASCERAM?
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ASALADEAULA

NA SALA DE AULA TINHA 13 ALUNOS. SAIRAM 2 ALUNOS.
QUANTOS ALUNOS FICARAM?
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NASALADEAULA

Py

0OS MENINOS

TINHA 5 MENINOS JOGANDO BOLA NA RUA. O CARRO PASSOU
PISOU NO PE DE 1 MENINO E ELE FOI COM A MAE PARA O HOSPITAL.
QUANTOS MENINOS FICARAM JOGANDO BOLA?
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TINHA
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QUANTOS ALUNOS FICARAM?
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