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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) presente em materiais audiovisuais e na pratica docente de
professores de Biologia necessita ser avaliada a fim de compreendermos como ela se encontra
no contexto educacional. A base tedrica que compde a investigacdo aqui apresentada se
sustenta em autores que apontam o predominio da abordagem conservadora e defendem a
pratica da abordagem critica. Nesse sentido, a partir da reflexdo sobre a trajetéria da EA, a
institucionaliza¢do das politicas educacionais nacionais, da diversidade de concepg¢des e de
préticas postas e os resultados aos quais conduzem, definimos a andlise levando em conta as
categorias estabelecidas nos estudos de Lucie Sauve. A metodologia adotada baseou-se na
abordagem qualitativa em forma de estudo de caso, realizado em uma escola de ensino médio
com professores de Biologia. A abordagem da EA nos documentos escolares foi investigada
observando o atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Orientacdoes Curriculares
da Educacdo Basica de Mato Grosso. Os materiais audiovisuais utilizados pelos professores
foram identificados por meio de questiondrio. A abordagem da EA presente na prética
docente foi investigada por meio da observagdo, do diirio de campo e de registro em audio.
As concepgdes de EA existentes nesses materiais € na pratica docente foram analisadas,
culminando na elaboracio de um quadro para estudo dos materiais audiovisuais.
Posteriormente, foi realizada uma intervengdo junto aos professores em forma de seminario
conceitual. Em relacdo aos documentos escolares, identificamos que a EA ainda ndo
conquistou seu espaco, realidade que ndo condiz com a transversalidade, a
interdisciplinaridade e a concep¢do ampliada da abordagem da EA previstas nos documentos
que orientam a educacdo basica nacional. Os dados obtidos mostraram que na prética da EA
pelos professores participantes da pesquisa predominam os materiais audiovisuais de
abordagem conservacionista/recursista, concep¢do reafirmada na pratica docente. A pesquisa
apontou para a necessdria articulacao entre os documentos basilares da educagdo e o projeto
escolar, a promogao do debate da EA em uma perspectiva critica na pratica docente do ensino
médio e a demanda pela formacdo inicial e continuada de professores. Como produto final
desta dissertacao, foi elaborado um material de apoio a formacao docente, sustentado em uma

abordagem da EA critico-reflexiva utilizando material audiovisual.

Palavras-chave: Educacio Ambiental. Material audiovisual na Educacdo Ambiental.

Abordagem da Educagdao Ambiental.



ABSTRACT

The Environmental Education present in audiovisual materials and the teaching practice of
Biology teachers needs to be evaluated in order to understand how it is found in the
educational context. The theoretical basis of the research is supported by authors who point
out the predominance of the conservative approaching of Environmental Education and that
defend practice of the critical approach. In this sense, based on the reflection on the trajectory
of EE, the institutionalization of national educational policies, the diversity of conceptions
and practices and the results to which they lead, we define the analysis taking into account the
categories established in the studies of Lucie Sauve. The methodology adopted was based on
the qualitative approaching in the form of a case study, carried out in a high school with
professors of Biology. The Environmental Education approaching in the school documents
was investigated in compliance with the National Curricular Guidelines and the Basic
Education Curriculum Guidelines of Mato Grosso. The audiovisual materials used by the
teachers were identified through a questionnaire. The Environmental Education approach
present in teaching practice was investigated through observation, field diary and audio
recording. The conceptions of Environmental Education existing in these materials and in the
teaching practice were analyzed, culminating in the elaboration of a framework for the study
of audiovisual materials. Subsequently, an intervention was carried out with the teachers in
the form of a conceptual seminar. Regarding school documents, we have identified that EA
has not yet conquered its space, a reality that is not consistent with transversality,
interdisciplinarity and the broader conception of the Environmental Education approach
foreseen in the documents that guide national basic education. The data obtained showed that
in the practice of Environmental Education by the teachers participating in the research the
audiovisual materials of a conservationist/recursion approach predominate, concept
reaffirmed in the teaching practice. The research pointed to the necessary articulation between
the basic documents of education and the school project, the promotion of the Environmental
Education debate in a critical perspective in the teaching practice of high school and the
demand for the initial and continued formation of teachers. As final product of this
dissertation, an material was prepared to support teacher formation, based on a critical-

reflexive Environmental Education approach using audiovisual material.

Keywords: Environmental Education. Audiovisual material in Environmental Education.

Environmental Education Approach.
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INTRODUCAO

Pensar a problemética ambiental antecede o pensar e o praticar da Educacado
Ambiental (EA) no ensino. Essa questio emergiu no século XX como uma ‘“crise de
civilizacdo”, que confronta o modelo econdmico e o desenvolvimento tecnolégico
predominante (LEFF, 2002, p. 61). Essa crise, de acordo com o autor, passou a ser explicada,
inicialmente, por duas linhas principais: como resultante do aumento populacional frente aos
recursos limitados do planeta; como resultado da politica econdmica, da qual decorre a
exploracdo desmedida da natureza, a producdo e o consumo de bens em larga escala, o
acuimulo de capital por grupos minoritarios (LEFF, 2002).

Nesse contexto, em que a sociedade volta o seu olhar para os problemas ambientais e
passa a debaté-los em ambito global, a EA emerge como um dos caminhos para o
enfrentamento dessa crise. Na trajetoria da EA foram estabelecidos principios, objetivos e a
abordagem interdisciplinar como meio de reunir a amplitude de saberes que compde a area.
Tal perspectiva de EA foi incorporada gradativamente na legislacdo brasileira, a qual atribui
sua efetivacdo a diversos segmentos sociais, tanto no ensino formal quanto no nao formal. No
segmento educacional formal, atribui aos sistemas de ensino a obrigatoriedade dessa pratica.

No ambito da préitica da EA, considerando a magnitude do termo, esta tem sido
realizada nos espacos sociais por meio de concepgdes e praticas diversas, que se consolidam
no decorrer da histéria, atendendo aos interesses dos grupos sociais que as praticam. Tais
praticas historicas tém sido identificadas e organizadas por autores como Sauve (2005) e
Sorrentino (2006) com o fim de possibilitar o refletir sobre os caminhos aos quais conduzem.

Diante da crise anunciada e da diversidade de itinerarios da EA, a escola busca, ao
reconhecer-se integrante dessa crise, dar respostas a sociedade na parte que lhe compete, isto
€, a da formacao social e cidada do sujeito, posto que toda formacao social fundamenta-se em
um conjunto de valores e principios que orientam as formas de apropriacdo social e a
transformagdo da natureza (LEFF, 2013). Em sua atribui¢do de refletir sobre e projetar a
sociedade pretendida, a escola tem, na pratica da EA, um dos meios de assumir seu carater
transformador. No entanto, observa-se uma distancia entre o que € praticado no ensino formal
e o retorno social proporcionado, posto que predomina a abordagem da EA na perspectiva da
gestdo ambiental e da administracdo de recursos naturais, uma abordagem conservadora
(LEFF, 2013; SORRENTINO, 2006).

Na Educagdo Basica (EB), a pratica da EA assume sua forma no fazer docente por

meio de estratégias e recursos diversos; nesse ambiente, a midia audiovisual tem ganhado
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espaco. Esses materiais, que incluem documentérios, filmes e videos de curta duracio, sdo
elaborados por atores sociais diversos e sdo amplamente disseminados na rede mundial de
computadores, estando acessiveis por meio eletronico, principalmente a partir das primeiras
décadas do século XXI, abordando a tematica ambiental de formas diversas.

Nesse contexto, chama-nos a atencdo a producao e a disseminacao de videos de curta
duracdo que enfatizam, nem sempre de forma contextualizada, problemas ambientais
classicos, como a poluicdo, o lixo, o desmatamento, a politica dos 3R (reduzir, reutilizar,
reciclar), entre outros, apresentando solucdes prontas e homogéneas para a problematica
ambiental, como a propositura de guias de comportamento individual (TASSARA et al,,
2001).

Entendemos que os materiais audiovisuais voltados para a tematica ambiental t€m o
intuito de informar e divulgar praticas em EA e, assim, denotam concepgdes e
intencionalidades. Dessa forma, identificar a abordagem da EA que estd presente nos
materiais audiovisuais e na pratica docente, tendo por base as correntes estabelecidas por
Lucie Sauve (2005), possibilita compreender os rumos tomados por ela no ensino e propor
aos professores estratégias que promovam uma leitura critica, emancipadora das alienacdes,
transformadora do pensamento e da realidade.

Os documentos que orientam a educacao basica nacional, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
(DCNEB) estabelecem a pratica e a abordagem interdisciplinar da EA no ensino formal. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo aqui considerados por seu pioneirismo e
contribuicao historica, ao oficializar a recomendacdo da abordagem transversal da EA no
ensino formal por meio da tematica Meio Ambiente. Esses pardmetros apresentaram, aos
professores das séries iniciais do ensino fundamental, a sua responsabilidade na pratica dessa
educagdo e posteriormente atingindo o ensino médio.

No ambito do ensino médio, espera-se que a pratica da EA contemple a abordagem
critica, superadora da dissociacdo sociedade/natureza (BRASIL, 2013). Para que o ensino se
efetive nessa perspectiva, o professor necessita ter uma leitura ampliada da concep¢do de
ambiente, da relacdo sociedade-natureza na contemporaneidade, evitando a redu¢do do social
e da histéria a aspectos bioldgicos da tematica ambiental (LEFF, 2002). O fazer docente em
EA necessita amparar-se nos planejamentos de ensino e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola que, em sua construgdo, deve estar fundamentado nos documentos que orientam a
EB para garantir o espaco da educagdo ambiental, a definicio da abordagem adotada e a

efetivacao da sua pratica.
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Partindo desses pressupostos e considerando a relacdo da sociedade jaciarense com o
espaco natural; a abordagem da EA no ambito de relacdes sociais, econdmicas e politicas em
interacdo com o ambiente natural; e buscando compreender se, e de que forma, os materiais
audiovisuais sdo utilizados na pratica docente em EA, realizamos uma investigac@o inicial
com professores da rede estadual de Jaciara-MT licenciados em Geografia (Ciéncias
Humanas) e licenciados em Ciéncias Bioldgicas (Ciéncias da Natureza). Selecionamos essas
areas/disciplinas partindo da leitura realizada por Leff (2002), que trata da resisténcia a
incorporagdo do saber ambiental a formacao inicial, descrevendo que as Humanas sdo as que
apresentam mais resisténcia e as Naturais menos, embora enfatize a dimensao ecoldgica de
ambiente. Outra razdo dessa escolha deu-se pelo fato de que ambas as disciplinas estdo
presentes no ensino fundamental e no ensino médio. Nessa investigacdo destacaram-se na
afirmacdo da pratica da EA, utilizando material audiovisual, os professores atuantes na
disciplina de Biologia.

Assim, entendemos que investigar a pratica docente em EA focando no material
audiovisual possibilita trazer a superficie a abordagem presente nos materiais audiovisuais e
na pratica docente do professor de Biologia, possibilitando compreender qual a concepgao de
EA tem sido por ele privilegiada.

Desse modo, ao alinhar a pesquisa de campo com o entendimento de EA de Leff
(2013) e Loureiro (2012), a cartografia das correntes em Sauve (2005), esta pesquisa busca
responder a seguinte questdo: qual abordagem da EA encontra-se presente nos materiais
audiovisuais utilizados por professores de Biologia, e também na sua pratica docente, em uma
escola estadual de Jaciara-MT?

Em concordancia com a pergunta da pesquisa, o objetivo geral foi analisar as
concepcoes de EA presentes em materiais audiovisuais utilizados por professores de Biologia
na sua pratica docente, bem como suas proprias concepgoes, tendo por base as correntes
propostas por Sauve (2005).

Para atingir este objetivo foram analisados os documentos da escola, as Orientacdes
Curriculares da Educagdo Bésica de Mato Grosso (OC/MT), o PPP e o Planejamento Anual
de Biologia, identificando a abordagem da EA neles posta, seguidos das seguintes agdes:
identificacdo dos materiais audiovisuais utilizados pelos professores de Biologia para a pratica
da EA; andlise das concepcdes de EA presentes nos materiais audiovisuais utilizados; estudo
das concepcoes de EA na pratica do professor de Biologia a partir dos materiais utilizados;
estabelecimento das relagdes entre as concepgdes de EA presentes nos materiais utilizados na

pratica docente, os documentos escolares e as DCNEB.
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Nesse sentido, esta dissertagdo estd organizada de forma a apresentar, no primeiro
capitulo, uma revisao de literatura contendo o aporte tedrico que sustenta a pesquisa. Na parte
inicial, investigamos o desenvolvimento de estudos e pesquisas na area da educacdo
relacionadas a EA e a utilizacdo de material audiovisual publicados em artigos cientificos no
periodo de 2006 a 2016 disponiveis para acesso livre na plataforma da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Em seguida, apresentamos um breve panorama da trajetéria da EA, sua
institucionalizagdo na legislacdo brasileira e nas politicas educacionais, reflexdes sobre o
conceito de interdisciplinaridade na EA e a categorizacdo das concepgOes € praticas com
énfase na Educacdo Ambiental critica. Na sequéncia, abordamos o advento das Tecnologias
de Informag¢do e Comunicacdo (TIC) na sociedade contemporianea e as transformacgdes
socioambientais ocasionadas. No contexto educacional, sdo apresentados os mitos que
envolvem a incorporacdo, a abordagem e o carater transformador atribuido as TIC no ensino e
a producdo de materiais audiovisuais que abordam a EA. Por ultimo, tratamos da formacgao
inicial do professor, expondo reflexdes sobre a construcio da identidade docente, a
organizacdo dos programas de ensino das licenciaturas, a articulacdo destes com a educacdo
basica, o espaco da interdisciplinaridade, da EA e das TIC nesses documentos.

O segundo capitulo corresponde ao percurso metodolégico da pesquisa, de natureza
qualitativa, assumindo a forma de um estudo de caso. Os instrumentos utilizados com as
participantes da pesquisa foram o questionario, a observagao, o didrio de campo e o registro
em audio. Como fonte para obten¢do de dados, também recorremos ao PPP da escola e ao
Planejamento Anual da disciplina de Biologia. Para a andlise dos materiais audiovisuais,
foram elaboradas dimensdes de analise com base nas categorias estabelecidas por Sauve
(2005).

Na sequéncia, o terceiro capitulo expde os resultados encontrados e as andlises
resultantes da investigacdo. Apresentamos a abordagem da EA nas OC/MT, no PPP e no
planejamento de Biologia, considerando as orientacbes dos PCN e a normatizacdo das
DCNEB. Na segunda parte, apresentamos os resultados da investigacdo, procedendo ao
didlogo com os resultados obtidos, embasados em autores como Leff (2013) e Tassara (2001),
entre outros.

Na parte final, apresentamos as consideragdes procedentes dos achados da pesquisa,
destacando aspectos relevantes e que sugerem a continuidade de estudos na area.

Na secdo de apéndices, expomos o produto educacional desenvolvido com base na

investigacao realizada. O material consiste em livrete de apoio formativo ao professor para a
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pratica da EA utilizando material audiovisual e objetiva contribuir para a ampliacao da leitura
de Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica, disponibilizando um itinerario de estudo
que possibilite a selecdo desse material. Dessa forma, entendemos estar fornecendo subsidios
para a pratica docente da EA, no ensino médio, articulada as esferas social, econdmica e

politica.
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1 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo apresenta uma revisao de literatura organizada em quatro subcapitulos
que tratam da EA, da incorporacdo das TIC na educacdo e da formagao docente. Na primeira
parte, realizamos um levantamento e uma andlise de publicacdes no portal CAPES
relacionados a abordagem da EA utilizando material audiovisual. Na segunda parte,
apresentamos um panorama da trajetoria da EA e sua efetivagdo na legislacdo brasileira e nos
documentos que orientam a educacdo nacional. Na terceira parte, tratamos do advento das
TIC na sociedade, sua incorporagdo a educacdo e a producdo e disseminacdo de materiais
audiovisuais que abordam a Educacdo Ambiental. Na ultima parte, tratamos da formacdo
inicial e continuada das licenciaturas no ambito da construcdo da identidade docente, a
efetivacdo da EA e a incorporagao das TIC a formacao superior.

A problemética ambiental é entendida como uma série de fatores que impactam e
transformam o ambiente, dentre os quais se destaca a relagdo sociedade-natureza, implicando
desequilibrio dos sistemas e prejudicando a vida em todas as esferas. Inicialmente, a
percepcao da sociedade frente a essa problemética voltou-se para os danos causados ao
ambiente natural na segunda metade do século XX, entendendo-se as décadas seguintes
(LEFF, 2013).

A partir da constatacdo de que as acdes humanas influenciavam o ambiente,
provocando impactos negativos, iniciou-se, em ambito mundial, a partir das décadas de 1960
e 1970, uma série de compromissos entre governos e organizagdes para debater e buscar
solucdes aplicaveis a problematica. Nesse cendrio € realizado o I Seminario Internacional de
Educacdo Ambiental, ocorrido em Belgrado, em 1975, que estabelece a EA como campo
especifico internacionalmente reconhecido e a Conferéncia Intergovernamental, realizada em
Thilisi, em 1977, considerada um evento de referéncia na area, eventos dos quais participaram
paises em escala global (LOUREIRO, 2012).

A partir de Tbilisi, a EA se consolida como um dos caminhos para desenvolver uma
compreensdo ampliada e articulada das dimensdes ambiental e social. Dessa forma, na
abordagem das questdes ambientais é considerada a perspectiva histérica — realizando agdes
educativas contextualizadas —, o desenvolvimento critico e propositivo diante das causas e
efeitos dos problemas ambientais e a utilizacdo de diferentes estratégias e métodos de ensino
para comunicar e aprender sobre o ambiente (LOUREIRO, 2012). Como pratica educacional,
esta prevista nos diversos segmentos que compdem a sociedade, em forma de ensino formal e

nao formal (BRASIL, 1999).
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Ademais, a sua construgdo, tanto no ensino formal quanto no ndo formal, tem sido
conduzida por meio de concepcdes e praticas diversas, tanto pelos atores que as praticam
quanto pelos materiais que as veiculam, direcionando a resultados também distintos.
Constatando essa pluralidade de saberes e praticas, autores como Sauve (2005), Sorrentino
(2006) e Gonzalez-Gaudiano (2007) propdem categoriza-los, na forma de correntes, com o
intuito de “cercar” e organizar esse universo, apresentando leituras sobre os caminhos aos
quais conduzem.

Dentre tais estudiosos, Sauve (2005), ao analisar bases de dados norte-americanas e
europeias — que concentram publicacdes da area educacional, incluindo a EA —, organizou
uma cartografia' contendo quinze correntes, contemplando das mais antigas até as mais
recentes. Acerca delas, destacamos a conservacionista/recursista, predominante no ensino
formal, de acordo com Loureiro (2012) e Leff (2013), e a corrente critica social, também
entendida pelos autores como um dos caminhos, embora ndo o dnico, para a abordagem da
EA na educacio formal basica.

A reflexdo sobre essa diversidade de concepcdes e praticas presentes nos materiais
que as veiculam € importante para compreendermos qual o enfoque dado por tais materiais,
visto que sdo produzidos por governos, empresas, organizagdes sociais e sociedade civil e
utilizados na educagdo formal para a pratica da EA. Inclusive, a producdo e a divulgacao de
material educativo relativo a Educacdo Ambiental é uma das linhas de atuacdo da propria
educagdo escolar, prevista na Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999).

Os materiais instrucionais, de apoio ao professor para a pratica da EA, estdo
organizados e disponiveis em meio impresso e digital. No meio digital, a internet contribui
com a disseminac¢do acentuada de materiais que abordam esse tipo de educagdo no inicio do
século XXI (MORAN, 2001). Esse meio ampliou a acessibilidade dos professores a materiais
instrucionais que podem ser utilizados nos processos de ensino, como websites, jogos
didaticos, simulacdes, videos de curta duracdo, documentarios e filmes.

As Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) estdo postas na sociedade e sdo
por ela construidas e assimiladas. Os documentos reguladores e orientativos da educagdo
nacional — como a LDB e as DCNEB - preveem a sua incorpora¢do aos processos de ensino
da EB. Em especifico sobre os materiais audiovisuais, na modalidade cinema, a sua utilizagdo

estd contemplada na LDB em carater obrigatério. Em seu art. 26, inciso 8, a lei preconiza que

" O termo é utilizado pela autora no sentido de ser um esforco de sistematizar e apresentar as proposi¢des
pedagdgicas no campo da educag@o ambiental.
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a exibicio de filmes de producdo nacional deve constituir componente curricular
complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria
por, no minimo, duas (02) horas mensais (BRASIL, 1996).

No ensino médio, as tecnologias permeiam as trés grandes areas de conhecimento: as
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; as Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; as Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Nessas areas expressa-se a
necessidade de entender a natureza das TIC, a sua fun¢ado integradora em relacdo as demais
tecnologias; o impacto que exercem nas diversas esferas da vida; a aplicacdo das TIC na

escola, no trabalho e em outros contextos relevantes da sociedade (BRASIL, 2000).

1.1 Levantamento de publicacoes em educacio ambiental no portal de periddicos

CAPES

Considerando esse contexto, foi realizada uma pesquisa sobre o que tem sido
publicado em periddicos da CAPES com o objetivo de investigar se ocorrem estudos e
pesquisas acerca das concepcdes de EA em materiais audiovisuais; se a utilizacdo desses
materiais € investigada na pratica docente da educacdo bésica (em quais niveis de ensino,
areas de saber ou disciplinas s@o utilizados e os resultados que tém sido obtidos) e se as
publica¢des discutem a sua transversalidade e interdisciplinaridade.

A andlise do que tem sido produzido na forma de artigos, na area da EA, focalizou
especificamente a utilizacdo de materiais impressos e digitais (com foco nos materiais
audiovisuais) para a sua pratica na educacdo formal e a abordagem das correntes em
Educacdo Ambiental nessas publicacdes. O processo de busca considerou a presenga do termo
Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC), em fungdo de sua generalidade ao referir-
se a diversidade de recursos tecnoldgicos, dentre os quais os materiais audiovisuais utilizados
na educacio.

Nesse contexto, a escolha por investigar publicacdes no portal de periddicos da
CAPES foi considerada, pois ele configura-se em fonte expressiva de producdo cientifica,
acessivel a comunidade académica e a sociedade. A busca dos artigos que constituiram nosso
corpus de andlise foi realizada no més de dezembro de 2016, a partir da insercdo do termo
“educacdo ambiental” na opc¢do “Buscar assunto”, obtendo um retorno de 1.478 resultados.

A pesquisa foi entdo delimitada por meio da opcao “Busca avangada”, selecionando
as publicacdes dos dltimos dez anos. Essa faixa temporal foi considerada por abranger o

periodo em que ocorreu, acentuadamente, a disseminacdo de materiais que abordam a EA no
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meio digital, de acordo com Moran (2001), e a publicacdo de estudos que buscam categorizar
as concepcdes e as praticas de EA (GONZALEZ—GAUDIANO, 2007; SAUVE, 2005;
SORRENTINO, 2006). Em “Tipo de material” especificou-se a modalidade “Artigos”, com
retorno de 1.250 resultados.

Assim, ao término da leitura inicial da apresentacdo de cada um dos artigos, no
momento da busca avancada, foram selecionados os que apresentavam referéncia direta a
utilizacdo de tecnologias e/ou a andlise de materiais impressos e digitais para a abordagem da
EA no ensino formal. Para a selecao dos artigos, foi observado, também, se em sua

2 (13

apresentacdo evidenciavam-se os termos “concepcdes de EA”, “material impresso”, “midia”,
“tecnologia”, “TIC”, “video”.

Como resultado desse processo de busca, obtivemos vinte e quatro (24) artigos que
contemplaram os critérios estabelecidos. Desse total, foram selecionados os periddicos
publicados em revistas com conceito CAPES Qualis A, considerando o fator de impacto
dessas publicacdes e a qualidade da producao intelectual dos materiais, totalizando oito (08)
periédicos que constituiram o corpus da anilise, doravante denominados Al1” a A8 e

apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Artigos sobre a abordagem da EA em material audiovisual e impresso
(continua)

Cadigo Titulo Autor(es) Ano Endereco eletronico

Al Reflexdes sobre o uso das | Joaquin 2007 | http://relatec.unex.es/artic
TIC por professores e Paredes, le/download/309/289
programas de Pds- Rogério Dias
graduacdo em educacio de Arruda.
ambiental do Brasil e da
Espanha

A2 Educacdo ambiental e as | Gelze Serrat 2008 | http://www.seer.ufu.br/in
novas tecnologias de de Souza dex.php/sociedadenaturez
informacao e Campos a/article/download/9398/5
comunicacao Rodrigues, 743

Marlene T. de
Muno
Colesanti.

A3 As tecnologias Antonio 2010 | http://www?2.pucpr.br/reol
educacionais na formacdo | Fernando /index.php/dialogo?dd99=
em Educacdo Ambiental | Silveira pdf&dd1=4292
para a sustentabilidade Guerra.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

2 Al, An: Artigo 1, Artigo n.




Quadro 1 - Artigos sobre a abordagem da EA em material audiovisual e impresso

(conclusao)
Cadigo Titulo Autor(es) Ano Endereco eletronico
A4 Fotografia de natureza Marilia 2010 | http://www.scielo.br/pdf/c
como instrumento para Dammski iedu/v16n1/v16n1a09.pdf
educagdo ambiental Borges, José
Marcelo
Aranha, José
Sabino.
AS Educacio ambiental, Samia 2011 | http://www.scielo.br/pdf/c
sustentabilidade e ciéncia: | Nascimento iedu/v17n3/a08v17n3.pdf
o papel da midia na Sulaiman.
difusdo de conhecimentos
cientificos
A6 O cinema como Fernando Zan | 2011 | http://www2.pucpr.br/reol
componente didatico da Vieira, Ademir /index.php/dialogo?dd99=
educagdo ambiental José Rosso. pdf&dd1=5067
A7 La motivacion del uso de | Joaquin 2012 | http://www.scielo.br/pdf/c
las tic em la formacion de | Paredes, iedu/v18n2/a08v18n2.pdf
professorado em Rogério Dias
educacién ambiental de Arruda.
A8 Avaliagdo de um Lya Christina | 2012 | http://ojs.rbpg.capes.gov.b
minicurso sobre o uso de | da Costa Brito r/index.php/rbpg/article/vi
jOgos no ensino et al. ew/257/246

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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A partir da leitura flutuante desses materiais, procedemos a andlise preliminar,

identificando que as publicacdes se concentraram nos anos de 2007 a 2012 e abordavam a EA
e as tecnologias impressas e digitais. Dessa forma, organizamos os materiais em trés
categorias: a EA e o material impresso (A5, A8); a EA e os materiais audiovisuais (A6); a EA
e as TIC (A1, A2, A3, A4, A7). Na parte final, iniciamos algumas reflexdes a partir do estudo
realizado.

Em cada artigo foi observado: o tipo de material instrucional investigado, o objetivo
proposto, a abordagem da EA e das tecnologias, os niveis de ensino predominantes na
pesquisa, as areas de saber ou disciplinas priorizadas nesses estudos e alguns resultados a que

chegaram. Os tOpicos seguintes apresentam as andlises desses materiais.

1.1.1 A educacdo ambiental no material impresso e audiovisual

Nessa categoria foram incluidos os materiais A4, AS, A6 e A8. O primeiro estudo,
A4, de Borges, Aranha e Sabino (2010), discute a utilizacdo e a contribui¢do da fotografia
para a instrumentalizacdo no aprendizado da EA. O estudo de caso foi baseado na aplicagao

da palestra intitulada “A importancia da natureza e o impacto causado pelo homem”,
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ministrada para alunos do ensino fundamental, na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos
(EJA), da rede publica de ensino dos estados do Parana e de Santa Catarina.

A énfase no estudo centrou-se na abordagem dos conceitos e das caracteristicas
inerentes a fotografia, destacando seu potencial perceptivo. A avaliacio da melhora do
aprendizado, por parte dos autores, ocorreu a partir da aplicacdo de questionarios aos alunos,
confrontando os resultados entre os dois grupos, nos quais somente em um foi abordada a EA
utilizando slides com fotografia. Os autores concluiram que a fotografia é eficiente como
sensibilizadora, sendo versatil em sua utilizacao nos diferentes niveis de ensino.

Na sequéncia, o artigo A5, de Sulaiman (2011), analisa o material impresso de apoio
ao professor da educacdo basica, da série “Sustentabilidade na Escola”, publicado na revista
“Carta na Escola” no periodo de 2007 a 2008. A finalidade foi investigar o discurso da
sustentabilidade nesses materiais, que s@o utilizados na pratica docente em EA. A autora
defende uma abordagem critica da EA e aponta que a midia tem papel importante na difusdo
de informacdes, agregando notoriedade a tematica ambiental, ressaltando, porém, a
necessidade de se analisar os contetdos e as estratégias utilizadas.

Embora Sulaiman (2011) nédo tenha analisado o material com base em correntes de
EA ja estabelecidas, deixa evidente, em sua narrativa, que o discurso da sustentabilidade esta
presente no material, vem em uma perspectiva conservadora e que uma abordagem critica é

necessaria:

A andlise dialdgica do discurso da sustentabilidade veiculada na série
“Sustentabilidade na Escola”, a que procedemos neste artigo, evidencia,
portanto, a limitacdo de se difundirem conhecimentos cientificos e avangos
tecnoldgicos para defender um processo de sustentabilidade sem uma
abordagem critica sobre a quem se dirige esse discurso e quem se beneficia
com ele [...] o articulista coloca a responsabilidade dessa nova forma de
produzir e consumir sobre o “livre-arbitrio” do consumidor, sem considerar
as desigualdades sociais, culturais e econdmicas que limitam a escolha
individual. (SULAIMAN, 2011, p. 657).

Na andlise, a autora concluiu que o material é limitante como estratégia de EA. O
trabalho apresenta um discurso de sustentabilidade que exalta o poder da ciéncia sobre a
sociedade, desconsiderando essencialmente as implicacOes sociais, legitimando o capitalismo
e a expansdao industrial. Visando a utilizacdo do material para a préitica da educacgdo
ambiental, sugere-se toma-lo como exemplo de uma visdo fragmentada da questdo ambiental
e de suas consequéncias na formagdo de opinido publica, visto que ele € um veiculo de

comunicacdo de massa.
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Quanto ao artigo A6, de Zan Vieira e Rosso (2011), este tem por objetivo analisar a
utiliza¢do do cinema na EA, considerando a recep¢ao, o aprendizado da tematica ambiental a
partir da exibicdo do filme e o papel mediador do professor frente as TIC. O publico-alvo
foram alunos do ensino fundamental (5% e 6* séries) da rede publica paranaense.

Para tanto, os autores contrapdem a EA em uma abordagem conservadora, almejando
uma abordagem critica, por meio da incorporacdo da midia na modalidade cinema nessa
perspectiva. Quanto aos filmes, os autores conceituam, caracterizam e fundamentam a
utilizacdo desse material no ensino, destacando a modalidade de cinema de impacto
ambiental, sugerindo peliculas voltadas para a corrente critica.

Apesar de ndo explicitarem qual o percurso metodolégico da incorporagdo da midia
nesse estudo de caso, eles concluiram que o cinema na educagdo € um ponto de partida util
para o aprendizado, uma vez que possibilita ir além dos conteidos, promovendo uma
mudanca de atitudes e valores. Apontam, ademais, que o professor tem importante papel
nesse processo de mediacdo e que é de grande releviancia a escolha de producdes
cinematograficas voltadas aos problemas ambientais em uma abordagem critica, tratando dos
prejuizos causados diretamente pela agdo humana (ZAN VIEIRA; ROSSO, 2011).

No trabalho de Brito et al. (2012) (A8) também foram utilizados materiais impressos
(jogos de mesa) sobre conteddos de Quimica e EA. O objetivo dos autores foi o de
instrumentalizar a prética de licenciandos de diversos cursos de Cataldao-GO, por meio da
aplicacdo de minicurso utilizando jogos. Apds essa intervencdo, os participantes da pesquisa
avaliariam a estratégia de ensino entendendo que o jogo contribui positivamente e facilita a
aprendizagem, sendo um recurso atraente para o ensino. Dentre os jogos utilizados, destacou-
se a Trilha da Reciclagem, voltado para a pratica dos 3R, considerado o de mais facil
compreensao pelo grupo.

Analisando esses artigos, observa-se que somente o A5 realizou uma anélise do
conteddo, discutindo as concepg¢des de sustentabilidade, em material impresso. Considerando
a utilizacdo de materiais audiovisuais (filmes) para a pratica da EA, o artigo A6 direcionou a
discussao para a categoria de cinema de impacto ambiental, sugerindo materiais para a pratica
da EA que entende estarem na perspectiva critica. No entanto, ndo evidencia se realizou a
andlise das concepcdes de educacdo ambiental nos materiais sugeridos para a abordagem
critica e quais filmes foram utilizados na investigacao junto aos alunos.

Os artigos A4 e A8 enfatizaram as caracteristicas de recursos como a fotografia, os

jogos de mesa e a aplicagdo, ndo explicitando discussdo sobre a EA, tampouco as concepcoes
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presentes nos materiais utilizados. Os estudos preocuparam-se em avaliar os efeitos de tal uso,
mas sem deixar claro qual abordagem pretendiam atingir.

Em relacdo a discussdo tedrica sobre as concepg¢des de EA, os artigos A5 e A6
apresentam uma secdo especifica para o tratamento do tema. Ambos evidenciam a
contraposicdo entre a abordagem da EA conservadora e a critica e explicitam a defesa pela
abordagem em uma perspectiva critica.

Quanto ao publico-alvo dos estudos, dois trabalhos (A4 e A6) direcionaram o foco
para o ensino fundamental e um estudo (AS8) voltou-se para a formagdo inicial de

licenciandos. Nessas publicacdes, ndo foi observada meng¢do a pratica transversal, a

abordagem interdisciplinar da EA ou a disciplina (s) envolvida (s).

1.1.2 A educacdo ambiental e as tecnologias de informacdo e comunicagdo

Integram esta categoria os materiais Al, A2, A3 e A7. O artigo Al, de Dias de
Arruda (2007), pesquisou o aspecto da motivacdo para a utilizacdo das TIC (computadores,
projetor multimidia, softwares, dentre outros), por professores e alunos da pés-graduagdo, na
formacdo de educadores ambientais de um curso de doutorado, em um estudo de caso de uma
realidade da Espanha e do Brasil. A finalidade foi verificar, por meio da aplicacdo de
questionério, o papel exercido pela motivagdo no uso das TIC nesse publico.

O estudo apontou que, para os alunos, ndo ha consenso sobre o carater motivador das
TIC e, para os professores, sdo diversos os discursos acerca da sua importancia. A pratica
docente que usa esses recursos € constante e influenciada por fatores como a crenga do valor
atribuido as TIC. Os professores também ressaltam que as condi¢des de utilizacdo das TIC
ndo sdo boas nas universidades. Quanto as tecnologias mais utilizadas, evidenciou-se o
computador, a internet, o e-mail, o Power Point, o Compact Disk (CD-ROM), o projetor
multimidia e os mapas conceituais via software (DIAS DE ARRUDA, 2007).

Na sequéncia, o artigo A2, de Rodrigues e Colesanti (2008), abordou a
potencialidade do uso dos principios da EA por meio da hipermidia (integracdo de recursos
como texto, som e elementos graficos). As autoras debatem as concep¢des de EA no ambito
da sustentabilidade, na perspectiva conservadora e na emancipadora/critica, adotando essa
ultima abordagem vinculada a pedagogia da complexidade e a interacdo entre as TIC e a
sociedade nos diferentes periodos histdricos.

Nesse trabalho, Rodrigues e Colesanti (2008) apontam elementos fundamentais para

a producdo de material didatico em EA no meio audiovisual no 4mbito de uma concepgao
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multidimensional. A abordagem nessa perspectiva envolve o enfoque interdisciplinar, como
as caracteristicas de comunicacdo, de informacdo, de interatividade e de navegacdo
proporcionadas pelas TIC.

As autoras concluiram que a incorporag¢io das TIC no ensino demanda mudangas de
atitudes, de valores, novos métodos educacionais e comportamentais. A EA necessita de
materiais ajustados ao seu tempo tecnoldgico, possibilitando a emancipagdo de tecnologias
integradas ao processo de reflex@o sobre o contetido apresentado aos usuérios. A hipermidia é
apontada pelas autoras como uma estratégia educacional que pode inovar a pratica didatica
cotidiana.

O artigo A3, de Silveira Guerra (2010), trata da temética da sustentabilidade como
tema para a formacdo continuada de professores da rede municipal e estadual no estado de
Santa Catarina, por meio da utilizacio de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Os
recursos utilizados foram mapas conceituais, blogs, jogos e ferramentas dispostas nesse
ambiente.

Partindo da discussdo da triade EA, TIC e formacdo docente, o trabalho propde a
utilizagdo das TIC para a mudanga nas praticas em EA, em uma abordagem critica, afastando-
se da tradicional, tecnicista, pois destaca que essa ultima predomina no ensino. Apds o
trabalho desenvolvido, o autor deduziu que houve uma mudancga de abordagem da educagdo
ambiental nos projetos elaborados por alguns participantes, distanciando-se da concepcado
conservadora e aproximando-se da concepcao critica. Em relagc@o as TIC, ele concluiu que ha
demanda pela implementacdo, nas escolas, de melhorias na infraestrutura e nos recursos
humanos. Evidenciou, ainda, a necessidade de aperfeicoamento técnico, metodologico e
epistemologico em relacdo ao uso das TIC para a priatica em EA (SILVEIRA GUERRA,
2010).

Na sequéncia, o trabalho A7, de Paredes e Arruda (2012), investigou a utilizacao das
TIC por professores em um curso de doutorado na area de formacdo ambiental, no Brasil e na
Espanha. Os autores apresentam e defendem uma abordagem critica da EA, debatem os niveis
de importancia das TIC e seu uso na perspectiva critica, posicionando-se em um meio termo,
no qual as TIC ndo sao nem redentoras nem ameagadoras.

Apo6s analisarmos os artigos que envolvem as TIC e a EA, entendemos que, em
maior nimero, os trabalhos estdo voltados para a abordagem da importancia, da utilizacao, da
motivacdo e das contribuicdes das TIC. Eles voltam-se para a investigacdo de alunos e
professores de cursos de poés-graduacio em EA (Al, A7) e formacdo continuada de

professores da educagdo basica (A3).
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Quanto a abordagem da EA, os artigos A2 e A3 apresentaram uma se¢do especifica
na qual discutem as concepcdes de educacdo ambiental conservadora e critica e defendem
essa ultima concepc¢do. No material A6 também esta presente uma se¢ao em que os autores
discutem as concepcdes de EA conservadora e critica em relagdo ao cinema de impacto
ambiental, adotando a abordagem critica. No material Al, os autores destacam brevemente
que se fundamentam na EA critica. A autoria do A5 também defende essa abordagem quando
apresenta e discute os resultados do trabalho de modo que nos cinco artigos, unanimemente, a
abordagem de educac@o ambiental critica é defendida.

Tendo registrado as observacdes iniciais desse corpus, convém apontar a baixa
ocorréncia de estudos e pesquisas envolvendo as concepgdes de EA, presentes em materiais
impressos e digitais utilizados para a sua pratica no ensino formal. Quanto a abordagem da
EA, os estudos que discutem com mais intensidade suas concepgdes, em termos de uma
fundamentagdo tedrica, sdo aqueles desenvolvidos por pds-graduandos ou com formagdo
académica nesse nivel ja concluida. Tais resultados apontam para preocupacdes ainda iniciais
sobre a pesquisa das concepgdes e praticas da EA na educacdo bésica.

Acerca do fluxo de publicacdes de materiais referentes aos meios de comunicagdo e a
tematica ambiental, convém destacar o estudo de Roman Nunez e Cuesta Moreno (2016). Ao
investigar publicacdes na area em bases de dados da América Latina, Caribe, Espanha e
Portugal, os autores concluiram que elas sdo relativamente recentes e predomina o tema da
conservacao ambiental. Eles concluem que os meios de comunicagdo desenvolvem um
trabalho informativo, contudo, apresentam uma abordagem passiva dos temas ambientais,
posto que nao buscam explicagdes para as causas de tais problemas e tampouco assumem
posicdes criticas e reflexivas que apontem solucdes (ROMAN NUNEZ; CUESTA MORENO,
2016, p. 33).

Como visto, os autores reconhecem que estd consolidada a relacdo entre a
diversidade dos meios de comunicacdo e o ambiente. No entanto, seu potencial tem sido
utilizado em cariter informativo ao ndo se aprofundarem em identificar as causas da
problematica ambiental, em buscar solugdes, assumindo uma postura critica e reflexiva.

Em relacdo a area de acesso livre da plataforma, considerando a investigacdo do
tema educacdo ambiental nas publicacdes de artigos dos ultimos dez anos, evidenciou-se que
a EA € abordada nas diferentes areas, com predominio de trabalhos que a associam a
educagdo, a saude e a administracdo, com enfoques diversos. No caso dos artigos
selecionados, alguns também ndo apresentaram uma discuss@o tedrica sobre a EA. Assim

sendo, isso pode constituir-se em um entrave enquanto meio de atualizacdo de estudo sobre o
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que tem sido discutido e pesquisado em relacdo a prética da EA em relacdo a educacio basica
de nivel médio.

Quanto a abordagem das TIC, as discussdes enfocam elementos diversos. Nos artigos
A8 e A4 foi observada a preocupagdo em explicitar as caracteristicas e potencialidades das
tecnologias para o ensino. Outros materiais, como o A7, aprofundam a discussdo sobre os

niveis de importancia das TIC e se posicionam frente a questdo da neutralidade destas:

[...] penso que essa postura sobre a neutralidade da TIC (considerando-as
meros apoios a transmissdo de informacio) ja ndo cabe mais no momento
atual, até porque seriam ignorados aspectos como, por exemplo, as intengdes
presentes nas proprias tecnologias, o que levaria ao entendimento de que nédo
ha o interesse de fazer um uso critico e reflexivo das TIC, consequentemente
relevando o descompromisso com o processo desencadeado por esse uso,

N

que pode ser positivo, ao possibilitar acdes transformadoras necessédrias a
sociedade, ou negativo, ao estimular a pritica corrente fundada no
capitalismo. (DIAS DE ARRUDA, 2012, p. 86).

De modo geral, hé, nas publica¢cdes, o entendimento de que, no ambito das TIC, elas
estdo postas na sociedade e podem contribuir quando incorporadas a educacdo ambiental. No
entanto, alguns estudos (Al, A2, A3, A7) ponderam que essa relacdo ndao é de simples
tratamento ao considerarem que a incorpora¢do das TIC no ensino envolve questdes como a
formacdo epistemoldgica de professores, a andlise das estratégias de utilizacio, os contetidos
propostos e a atuacdo do professor como mediador desse processo.

Todavia, ndo encontramos, nessas publicacdes, investigagdes que tratassem de
estudar as concepgOes e praticas de EA em materiais impressos ou digitais utilizados na
educacdo basica, de forma a discuti-los com base nas correntes que t€m sido propostas na
literatura, como em Sauve (2005), Sorrentino (2006) e Gonzalez-Gaudiano (2007).

A maior propor¢ao dos trabalhos (Al, A3, A7 e AS8) voltaram-se para o estudo da
utilizag¢do das TIC (computador, internet, projeto multimidia, softwares diversos) na formacgdo
inicial e continuada de professores da educagdo basica e com alunos e professores da pos-
graduacio em formagao ambiental. As investigacdes se concentraram na realidade das regides
Sudeste e Sul do Brasil e Espanha. Assim, a pesquisa relacionada a utilizacdo de materiais
instrucionais para a pratica da EA na educacgdo basica, em especifico para o ensino médio, ndao
foi observada nesse corpus.

Nos dois casos que envolveram a participagao de alunos da educagdo basica, no
ensino fundamental (A4 e A6), ndo foi explicitada a articulagdo da pratica em EA com uma

area, disciplina ou conteudos curriculares especificos. Dessa forma, nio foi possivel observar
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a efetivagdo da pratica docente em EA por meio da transversalidade, ou se hi predominancia
da efetivacdo da EA em determinadas disciplinas em detrimento de outras.

Do mesmo modo, o carater interdisciplinar da EA € pouco mencionado, sendo
explicitamente discutido somente na secdo tedrica do artigo A2. Essa caracteristica vem ao
encontro do entendimento de Gonzalez-Gaudiano (2005) de que a EA, desde os primordios,
encontrou na interdisciplinaridade um recurso conveniente para integrar os diversos campos €
saberes, mas que nao se abre a um debate apropriado para lhe dar a devida especificidade.

Para Leff (2002, p. 62), embora o entendimento de que a demanda pela
interdisciplinaridade para tratar da complexidade da problematica ambiental seja “dificilmente
questiondvel em sua formulacdo geral”, esta ndo tem sido traduzida em caminho tedrico e
pratico que efetive a integracdao dos diversos campos do saber. De acordo com o autor, essa
abordagem pouco contribui para o desenvolvimento de uma concep¢do integrada dos
processos historicos, econdmicos, politicos e sociais que originaram a problematica ambiental
e a promocgao da relagdo sustentivel da sociedade-natureza (LEFF, 2002).

Postos esses entendimentos, consideramos que o campo da pesquisa sobre as
diferentes concepcoes e praticas de EA €, de modo geral, um terreno fértil e que necessita de
novos estudos. Entendendo que os periddicos sdo fonte de atualizagdo sobre pesquisas na area
educacional, a disseminacdo de estudos que tratem da compreensdao das abordagens da EA
nos materiais audiovisuais — utilizados por professores da educacao bésica para a prética desta

—, pode contribuir para clarear seus rumos no ensino e encaminhar novos direcionamentos.

1.2 Educacido ambiental

Neste subcapitulo, organizado em quatro partes, situamos, inicialmente, a trajetdria
da EA na histdria recente, relacionando eventos globais basilares que, ao debaterem sobre o
contexto econdmico e social vigente, em periodos histéricos subsidiaram a configuracdo da
proposta de educacao ambiental. Na segunda parte, destacamos as iniciativas primordiais que
contribuiram para a incorporagdo da EA a legislacdo brasileira e as politicas publicas de
ensino, para a introdu¢ao do debate ambiental no contexto nacional; apresentamos as leituras
de EA presentes na legislacdo educacional, nas diretrizes curriculares e em legislacdao
especifica da area. O conceito de interdisciplinaridade no ambito da EA € discutido na terceira
parte a partir de autores como Gonzalez-Gaudiano (2005) e Leff (2013). Na quarta parte,
tratamos da diversidade de concepgdes e praticas de EA no ensino, as quais configuram seus

diversos itinerarios, com base em Sauve (2005), e apresentamos reflexdes de autores como
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Guimaraes (2004), Carvalho (2004), Loureiro (2012) e Leff (2013) sobre as contribuicdes da

corrente critica em EA para o ensino.

1.2.1 A trajetoria da educacdo ambiental

Situar o advento da EA na histéria é fundamental para a compreensdao dos rumos
tomados quanto a sua incorporacdo nos segmentos que compdem a sociedade, dentre eles a
educagdo formal. A percepcdo, por parte da sociedade, das transformagdes ocasionadas no
ambiente leva ao debate global e a busca por caminhos para transformar a relagdo sociedade-
natureza.

A partir da Revolu¢do Industrial e da consolidacio do sistema capitalista nas
primeiras décadas do século XX, os problemas ambientais tornam-se mais perceptiveis a
sociedade. O advento desse modelo econdmico e a articulacdo com politicas governamentais
tém contribuido, a partir do dltimo século, para as profundas modificagdes ocorridas na
natureza, nas praticas sociais e culturais. Essa organizacdo econdmica foi projetada por
parcelas minoritarias da sociedade, visando a concentracdo do poder, o acimulo de capital, a
homogeneizacdo dos modelos produtivos, dos padrdes de consumo e estilos de vida,
promovendo o desequilibrio ecolégico e acentuando as desigualdades socioambientais’
(LEFF, 2013).

Em meio as primeiras mudangas sociais e naturais observadas, a problematica
ambiental passou a receber a atengdo de pesquisadores, de cientistas, da midia jornalistica,
adentrando em discussdes politicas e econdmicas a partir dos anos 1960. A crise ambiental
passou a ser evidenciada nesse periodo, “refletindo-se na irracionalidade ecolégica dos
padrées dominantes de producdo e consumo e marcando os limites do crescimento
econdomico” (LEFF, 2013, p. 15). O autor complementa que, nesse momento, se inicia o
debate “tedrico e politico para valorizar a natureza e internalizar as ‘externalidades
socioambientais’ ao sistema econdomico” (LEFF, 2013, p. 16).

Em meio a esse contexto, Rachel Carson publica, em 1962, o livro Primavera

Silenciosa. Com ele, a biloga e pesquisadora contribui ao expor o efeito e a reacdo em cadeia

N

3 Utilizamos a expressdo socioambiental para nos referirmos a realidade no sentido atribuido ao termo por
Guimardes (2004, p. 25), o qual acredita “apontar para a superagdo da tendéncia fragmentaria, dualista e
dicotdmica, fortemente presente em nossa sociedade, buscando, assim, preencher de sentido essa expressdao com
a ideia de que as questdes sociais e ambientais da atualidade encontram-se imbricadas em sua gé€nese e que as
consequéncias manifestam essa interposicdo em sua concretude’.
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do defensivo agricola para-diclorodifeniltricloroetano (DDT), focalizando os problemas
ambientais surgidos a partir da era pos-1I Guerra Mundial (BAIRD, 2004; DIAS, 2004).

Na década de 1970, os primeiros movimentos globais passam a debater sobre a
preméncia da EA como um dos caminhos para a transformacdo da realidade vivenciada por
meio da educacdo. Na Conferéncia Mundial sobre o0 Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo no ano de 1972, foram debatidos os problemas ambientais, para os quais se
esperavam respostas dos paises envolvidos, principalmente quanto aos impactos ocasionados
pela industrializacdo. Assim, embora o nome Educacdo Ambiental tenha sido adotado no ano
de 1965 em um evento de educacdo da Universidade de Keele, no Reino Unido, de acordo
com Loureiro (2012, grifo nosso), a discussdao sobre a importincia de vincular a educacdo ao
ambiente adquiriu carater oficial e global a partir dessa Conferéncia.

Em 1975, durante o I Seminario Internacional de Educagao Ambiental, realizado em
Belgrado, na Iugoslavia, ao reconhecer que os problemas socioambientais como a fome, o
analfabetismo, a poluicdo, a degradacao ambiental e a desigualdade na distribuicdo de renda
estdo intrinsecamente relacionados, estabeleceu-se a necessidade de considerar a EA no
ensino formal e ndo formal em um processo continuo e permanente, incluindo a formacao
inicial e continuada de professores (UNESCO, 1975).

Dentre os objetivos estabelecidos para a EA na Carta de Belgrado estd o
desenvolvimento da capacidade de perceber o ambiente em sua totalidade, bem como da
capacidade das pessoas e dos grupos sociais avaliarem medidas e programas de EA em funcado
de valores ecoldgicos, politicos, econdmicos, sociais, estéticos e educacionais (UNESCO,
1975).

Ademais, o Semindrio expressa como recomendagcdo a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), ao Programa das Nag¢des Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA), aos estados-membros participantes e as organizagdes educativas
regionais a producio de materiais didaticos para a EA e o intercambio de informacdes sobre
os ja existentes. Para fundamentar os contetidos neles abordados, recomendou-se a elaboragdo
de um conjunto de principios de educagcdo ambiental, de modo que os materiais desenvolvidos
apresentassem e refletissem sobre a diversidade cultural, o ecossistema mundial, os diferentes
problemas ambientais das regides desenvolvidas e em vias de desenvolvimento, propondo
uma leitura ampliada dessas questdes (UNESCO, 1975).

O debate sobre o cendrio ambiental global € retomado na Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental, realizada em 1977 em Tbilisi, na Gedrgia, na

qual foram convocados, para a responsabilizacdo da crise ambiental, os diversos segmentos da
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sociedade (UNESCO, 1978). No campo da educagdo, foi proposto um conjunto de principios,
dentre os quais os de reforcar: o carater permanente da EA; a abordagem interdisciplinar; o
entendimento de ambiente como um sistema complexo para o qual confluem multiplas
dimensdes; o desenvolvimento do senso critico e de habilidades para resolver os problemas
ambientais; a utilizacdo de diversos ambientes educativos e métodos para a pritica da EA
(UNESCO, 1978).

E importante ressaltar que em todas essas mobiliza¢des o tema do desenvolvimento
econdmico e tecnologico se fez presente. Em maior ou menor intensidade, a relagdo entre o
sistema econdmico vigente, a evolucdo tecnoldgica e os impactos ambientais sdo abordados.

Em 1968, o Clube de Roma® principiava seus estudos sobre o Desenvolvimento
Sustentavel (DS). A época, essa organizacio buscava solucdes cientificas e quantitativas para
a situacdo humana e ambiental do mundo por meio de modelos assistidos por computador
(LEVALLOIS, 2010). No ano de 1972, apresenta o estudo intitulado Os limites do
crescimento, no qual modelos matematicos projetavam as tendéncias do aumento
populacional, do crescimento da economia, da exploracdo de recursos naturais e os impactos
ambientais decorrentes dessa relacdo, almejando apontar os limites fisicos que, se
ultrapassados, provocariam uma catastrofe ecoldgica (LEFF, 2013, grifo do autor).

Apo6s a publicacdo do estudo, o Clube de Roma teve sua metodologia duramente
criticada por diferentes segmentos sociais (LEVALLOIS, 2010). Na América Latina, emergia,
no ano de 1976, o estudo Catdstrofe ou nova sociedade, contrapondo-se a esse modelo. De
acordo com o novo estudo, os limites ndo eram fisicos, demograficos ou da limitacdo de
recursos naturais, como sugerido pelo Clube de Roma. Foi demonstrado, no periodo, que os
recursos naturais eram suficientes para alimentar o processo do DS desde que fossem
redefinidas as necessidades bésicas, a distribuicao da riqueza, o aproveitamento dos potenciais
ecoldgicos e a reorientacdo do tipo de desenvolvimento vigente (LEFF, 2013, grifo do autor).

A preocupacio com o desenvolvimento foi retomada pela Comissao Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), que desenvolveu um estudo sobre o tema,
com duracdo de quatro anos, culminando com a apresentacdo do Relatério Brundtlandt, em

1987, situando, por meio de um novo olhar, o termo “Desenvolvimento Sustentavel”.

* Fundado por Aurelio Peccei, 4 época um dos principais executivos da Fiat. O Clube era composto por
industriais, intelectuais e ex-chefes de estado de um seleto grupo de paises com o objetivo de planejar o
desenvolvimento econdomico em ambito global (LEVALLOIS, 2010). Nesta segunda década do século XXI,
predomina tal caracterizagdo na composicdo dos membros do Clube de Roma, sendo o maior nimero de
representantes de paises europeus e da América do Norte. Disponivel em:
https://www.clubofrome.org/members-groups/full-members/. Acesso em: 15 de junho de 2017.
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No entanto, a proposta de DS desse documento apresenta um discurso ambivalente
para o principio da sustentabilidade (LEFF, 2013). Por um lado, aponta para a necessidade de
novas formas de apropriacdo da natureza, de novas relagdes entre a economia, O
desenvolvimento tecnoldgico, a sociedade e a politica. Porém, mesmo evidenciando a
incompatibilidade entre o desenvolvimento sustentavel e os padrdes de producdo e consumo,
falha ao ndo sugerir a estagnacdo do crescimento econdmico € ao buscar conciliar economia e
ambiente, feito insustentavel na ordem vigente.

Em 1992, a Rio-92, realizada no Brasil, apresentou a Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental, tendo elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Esse tratado contribuiu ao agregar o panorama do
que os educadores de todos os continentes pensam em relacdo a EA, além de estabelecer um
conjunto de compromissos coletivos para a sociedade civil planetaria (LOUREIRO, 2012).

A atuagcdo do profissional docente voltou a ser debatida na Conferéncia Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, que ocorreu
em 1997, em Tessaloniki, na Grécia. Nesse evento, o Brasil apresentou os PCN e os temas
transversais, tendo neles incluido a tematica do Meio Ambiente. O evento também debateu
sobre a formagdo de professores, a producdo de materiais para a abordagem da EA e
considerou como prioridade os encontros regionais e locais para o compartilhar de
experiéncias entre os educadores (LOUREIRO, 2012).

Em sequéncia, no ano 2000, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) promoveu a
Cudpula do Milénio, na qual participaram 189 paises, incluindo o Brasil. Durante o evento,
foram estabelecidos os oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), com o
compromisso de colocar em prética acOes para alcancga-lo até 2015. A ONU também instituiu,
nesse evento, a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, no periodo de 2005
a 2014, que seria uma nova identidade da educacdo como condicdo para a sustentabilidade

(BRASIL, 2013).

1.2.2 Marcos legais da educagdo ambiental no Brasil

No Brasil, a primeira iniciativa politica de relevancia sobre a EA ocorreu na década
de 1980, por meio da instituicao da Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n. 6.938/1981,
que constituiu e organizou os principais sistemas e conselhos da drea ambiental e estabeleceu,

em seu art. 2°, o principio da inclusido da educagao ambiental em todos os niveis de ensino.
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A inclusdo da EA na Constitui¢do Federal (CF) ocorreu em 1988, com as primeiras
iniciativas de relevancia nessa area de formagdo promovidas pela extinta Secretaria de Estado
do Meio Ambiente (Sema). Tais medidas promoveram a realiza¢do de cursos de ecologia para
profissionais do ensino fundamental (LOUREIRO, 2012).

Em contrapartida, no sistema formal de ensino, a EA passou a ser institucionalizada
somente a partir da Rio-92, de acordo com Guimaraes (2016). Para o autor, desse evento em
diante emergiram iniciativas efetivamente consistentes dessa area junto as secretarias de
educacdo, ao Ministério da Educacao e, mais tarde, nas Universidades.

Nessa década, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB 9.397/1996) estabelece
que a EA deve ser contemplada em todas as modalidades e niveis da educac¢do nacional
formal. Na educacdo basica, prevé que o curriculo do ensino fundamental e médio contemple
a educacdo ambiental de forma integrada aos contetddos obrigatérios (BRASIL, 1996).

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) foi estabelecida pela lei federal
n°® 9.795/1999. A PNEA consolidou-se como documento de referéncia para a abordagem da
EA nas DCNEB, Resolu¢do CNE/CEB n. 02/1998, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Caracterizou a EA Formal (EAF) e a EA Nao Formal
(EANF). A primeira engloba a educacdo basica, a superior, a especial; ocorre no ambito
escolar e € promovida por docentes, equipe pedagdgica e gestdo escolar. A segunda
corresponde as préticas educativas voltadas para a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais, incentivadas pelos poderes ptiblicos em ambito federal, estadual e
municipal (BRASIL, 1999).

Em relacdo a educacgdo basica, foram elaborados os PCN para as primeiras séries do
ensino fundamental, propondo a abordagem transversal do tema Meio Ambiente, atingindo
posteriormente o nivel médio. Escritos no contexto da década de 1990, tem como base a
politica educacional do governo federal. Divulgados nos anos 2000, eles colocam a pratica
transversal da EA no ambito do tema meio ambiente — inserido na base diversificada no
curriculo —, a abordagem interdisciplinar dessa temadtica e as areas de conhecimento no
contexto da transforma¢io do mundo (BRASIL, 2000).

A partir de 2011, foram estabelecidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), uma atualizacao das DCNEB de 1998. Estas, fundamentadas
na CF/1988, nos PCN/2000 e na PNEA/1999, trazem uma leitura de EA consonante com tais
documentos, refor¢ando a relevancia e obrigatoriedade no ensino formal, o carater transversal

e a abordagem interdisciplinar. Dentre os pressupostos para o ensino médio de qualidade
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social, introduz o eixo “Sustentabilidade ambiental como meta universal” (BRASIL, 2013, p.
166).

Somados a esses documentos legais e orientativos, temos as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), lancadas em 2012. Nelas, os direitos
ambientais foram incluidos no ambito dos direitos internacionalmente reconhecidos
(BRASIL, 2013).

Ressaltamos que, também nesse ano, a EA adquiriu diretrizes especificas com o
estabelecimento das DCNEA. Tais diretrizes sdo orientagcdes de como implementa-la nos

sistemas de ensino com base no que estabelece a CF/1988, a PNEA e as DCNEB.

1.2.2.1 A educagdo ambiental no ensino médio a luz da LBD, PNEA E DCNEB

A LDB 9.394/1996 estabelece os niveis, as finalidades e os principios da educacdo
nacional, dentre os quais a inclusdo da EA no curriculo da educacdo basica. Em seu art. 21,
preconiza que a educagcdo escolar basica — composta por educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio — devera incluir, nos curriculos do fundamental e do médio, “os
principios da protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos contetidos
obrigatorios” (BRASIL, 1996, p. 13).

Em relacdo ao ensino médio, destaca que essa modalidade é a etapa terminal da
formacdo bésica. Como finalidade desse nivel, a LDB 9.394/1996 aponta para a promog¢do de
uma formagao que possibilite a continuidade de estudos; o preparo para o trabalho frente as
transformagdes da sociedade; o exercicio da cidadania; o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a compreensao das bases nas quais emergem a ciéncia e a
tecnologia nos processos produtivos (BRASIL, 1996).

Posteriormente, a PNEA emerge para ampliar, organizar e sustentar a incorporagcao
da EA em politicas e documentos que guiam a educacdo nacional. Instituida pela Lei
9.795/1999, essa politica estabelece principios e objetivos, preconizando que a oferta da
educacdo ambiental deve ocorrer em todas as modalidades e niveis de ensino, em ambito
formal e nao formal, em carater continuo e permanente. O contexto educacional formal prevé
a sua abordagem e integracio no PPP das unidades escolares, de forma articulada aos
conteddos curriculares (BRASIL, 1999).

Como mencionado, essa lei tornou-se referéncia quando da elaboracdo das novas
DCNEB, DCNEA, adotada nos demais documentos e politicas que tratam da educacao bésica

desde entdo. Os principios bésicos da EA estabelecidos pela PNEA, a serem observados no
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ensino, tratam sobre: I — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il — a
concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; III — o pluralismo
de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV
— a vinculagdo entre a ética, a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais; V — a garantia de
continuidade e permanéncia do processo educativo; VI — a permanente avaliagc@o critica do
processo educativo; VII — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais; VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural (BRASIL, 1999).

Sob essa 6dtica, os principios amparados pela supracitada lei orientam a abordagem
pedagdgica interdisciplinar continua, articulando as diversas areas do saber as questdes
ambientais nos diversos niveis e a fungao social da escola. Tal abordagem da EA demanda ao
docente ultrapassar as fronteiras que delimitam a sua 4rea de ensino e os conteudos
curriculares.

Com base em tais principios, a PNEA entende que a EA tem por objetivos: I — o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econOmicos, cientificos, culturais e éticos; Il — a garantia de democratiza¢do das informacdes
ambientais; III — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social; IV — o incentivo a participagdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania; V — o
estimulo a cooperagdo entre as diversas regidoes do Pais, em niveis micro e macrorregionais,
com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos
principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade
e sustentabilidade; VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia; VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Desse modo, tanto a LBD quanto a PNEA estabelecem a pratica da EA na educacao
basica de forma articulada as areas do saber. Em adicao, a PNEA consolida o entendimento de
EA voltada para a concep¢do integrada de ambiente, o desenvolvimento do pensamento
critico sobre a problemética ambiental e a participagdo individual e coletiva em prol do

equilibrio ambiental. A politica defende, ainda, que € finalidade da educacdo ambiental
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considerar o desenvolvimento das nagdes com vistas a igualdade socioambiental, ao exercicio
da cidadania, a diversidade cultural e aos saberes dos povos (BRASIL, 1999).

Essa perspectiva de EA ¢ incorporada na elaboragdo das novas DCNEB em
consonancia com a LBD e a PNEA. No ambito do ensino médio, as diretrizes acrescentam
que, nessa etapa formativa, pretende-se a inclusdo social por meio da educacdo. Para atingir
esse objetivo, destaca que a educagdo necessita fundamentar-se nos valores de “liberdade,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade” (BRASIL, 2013, p. 154). Para as
DCNEB, essas sdo as bases ao pretender o desenvolvimento pleno do sujeito, consciente de
seus direitos e deveres na sociedade e comprometidos com a transformagao social.

Com essas preocupacdes e reconhecendo o carater de transformacdo social da
educagdo, as novas DCNEB incorporam a EA ao ensino médio por meio do pressuposto da
“Sustentabilidade ambiental como meta universal” (BRASIL, 2013, p. 166). O objetivo é que,
a partir desse eixo, a escola desenvolva préticas de ensino que promovam a reflexdo sobre as
multiplas dimensdes que envolvem o ambiente e a problematica ambiental, buscando superar
a visdo antropocéntrica da relagdo sociedade-natureza, de tal forma que o educando
compreenda que o caminho para a sustentabilidade passa por transformacdes sociais,
culturais, econdmicas e politicas.

As DCNEB entendem que o ensino médio é o espaco propicio para o
desenvolvimento do ensino critico, participativo e cidaddo. Nessa perspectiva, o ensino &,
para as DCNEB, um caminho para a transformagao do entendimento que se tem da relagao
sociedade-natureza.

Sendo assim, a organizagdo e a proposta de EA nesses documentos apontam para a
necessidade social de um novo pensamento ambiental a ser abordado na educagdo bésica.
Para tanto, Leff (2013, p. 250) alerta que o ensino nesse contexto necessita “induzir e
fomentar as capacidades e habilidades mentais para ver o mundo como sistemas complexos,
para compreender a causalidade multipla, a indeterminacgdo e interdependéncia dos diferentes
processos”.

Nessa dire¢do, demanda a utilizagdo de estratégias, a abordagem da EA, a
compreensdo de ambiente, o desenvolvimento de capacidades critico-reflexivas para além do
que tem sido vivenciado na educacdo. Tais proposituras de ensino — baseadas na agdo-
reflexdo como premissa para o desenvolvimento do pensamento critico e de estratégias para a
EA que as potencializem — sdo pretendidas pelos documentos orientadores da educagdo

nacional e regional.
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No contexto do estado de Mato Grosso (MT), as Orientacdes Curriculares da
Educacdo Basica (OC/MT) direcionam essa premissa da abordagem da EA na educagdo
basica. O entendimento evidenciado no documento € o de que “a questdo ambiental impde a
sociedade a busca de novas formas de pensar e agir para suprir as necessidades humanas e, ao
mesmo tempo, garantir a sustentabilidade ecoldgica” (MATO GROSSO, 2012, p. 119).

Apontados esses pressupostos, temos que a efetivacio da EA no ensino médio
ocorrerd a partir de didlogos alinhados e em ambito global entre o que evidenciam as politicas
e diretrizes educacionais nacionais, os sistemas estaduais € municipais e a realidade escolar,
de tal forma que ocorram transformacdes na organizagdo curricular, no planejamento € na
pratica docente, fortalecendo politicas de formacdo inicial e continuada na area da EA, pois
consonantes sdo os entendimentos da obrigatoriedade na educagdo formal, da abordagem
interdisciplinar e transversal, do seu carater continuo e permanente (BRASIL, 1988; BRASIL,
1996; BRASIL, 1999; BRASIL, 2013; MATO GROSSO, 2012).

Para atingir tais fins, as DCNEB apontam que o momento da elaboracao do PPP, do
planejamento anual da escola, adquire importancia vital nesse processo. O primeiro se
constitui em um dos “instrumentos de conciliagdo das diferencas, de busca da construciao de
responsabilidade compartilhada por todos os membros integrantes da comunidade escolar,
sujeitos historicos concretos, situados num cendrio geopolitico preenchido por situacdes
cotidianas desafiantes” (BRASIL, 2013, p. 49). O segundo estabelece todos os conteidos
curriculares, as habilidades e competéncias que se pretendem desenvolver no educando, os
recursos utilizados, os métodos que guiardo a pratica docente durante o ano letivo.

Esse momento de selecdo e organizaciao dos contetddos curriculares, a sua vinculagdo
as habilidades e competéncias, € importante para a definicdo da educagdo pretendida para o
publico do ensino médio. Na perspectiva da EA, desenvolvida como pratica educativa
integrada, critico-reflexiva, continua e permanente, um dos meios indicados ¢é a
“transformacao do curriculo escolar” (BRASIL, 2013, p. 149).

E importante mencionar que toda a proposta de ensino para cada ano letivo da
educagdo bésica toma forma a partir da realiza¢ao do diagn6stico de cada realidade escolar, de
seus objetivos, metas, recursos € embasamento tedrico que respaldardo o ensino pretendido. A
EA necessita emergir nesses documentos, ser incorporada a pratica docente ndo como um

apéndice, mas consolidando-a no cotidiano da escola, no dia a dia do fazer pedagdgico.
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1.2.3 A abordagem interdisciplinar da educacdao ambiental

Embora sejam atribuidos véarios sentidos para o termo “interdisciplinaridade”,
acolhemos a defini¢do de Gonzalez-Gaudiano (2005, p. 123) de que esta é “uma forma de
reorganizar o conhecimento para responder melhor aos problemas da sociedade”. O autor
complementa que, em seu viés politico, a interdisciplinaridade questiona as formas de
producgdo e reproducdo do conhecimento, o papel da ciéncia em sua relacdo com a ética e o
social, suas aplicagdes na natureza e as decorrentes transformacoes.

Sobre o termo, também consideramos o sentido atribuido por Leff (2013, p. 248).
Para o autor, o conceito ultrapassa divisdes estanques entre os saberes para além da simples
transposicdo de fronteiras. Significa construir novos espagos de saber, considerando o
ambiente como conjunto complexo e intrincado, em que ocorrem relagdes sociais,
econOmicas, politicas, naturais.

Como um dos principios da EA, a abordagem interdisciplinar passou a ser debatida
na Conferéncia de Estocolmo e na de Tbilissi. A preocupacio, nesse periodo, pautava-se na
educagdo ambiental integradora do curriculo, ndo constituindo disciplina especifica, sob pena
de sua fragmentacdo, o que reduziria as possibilidades de articulagdo entre as diferentes 4reas
de conhecimento. Dessa forma, a EA encontrou, na emergéncia da interdisciplinaridade, uma
estratégia para abordagem que evitaria a fragmentacio do saber ambiental (GONZALEZ-
GAUDIANO, 2005; LEFF, 2013).

A interdisciplinaridade, desde entdo, consolidou-se como estratégia para a pratica da
EA na educacdo formal, sendo incorporada aos documentos educacionais nacionais. No
entanto, embora amplamente referenciado e oficializado para essa pratica, o conceito € pouco
debatido, de acordo com Gonzailez-Gaudiano (2005) e Leff (2013), em termos de sua
significancia, de como realizar tal articulagdo entre as areas do saber e a EA.

De fato, a disseminacdo do termo atingiu as politicas e diretrizes educacionais
subsequentes ao estabelecimento da EA, como observado nas legislacdes e nos documentos
anteriormente descritos. No ambito das DCNEB, a interdisciplinaridade da EA é apresentada
em contraposicdo a constituicdo de uma disciplina ou contetido curricular especifico,
permeando todo o processo de ensino e aprendizagem de modo transversal.

A transversalidade € entendida, no documento, como:

[...] uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas,
eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de
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forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-se da
interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepgdo de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A
primeira se refere a dimensdo didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem
epistemolodgica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para
a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade).
(BRASIL, 2013, p. 31).

Interpretamos, entdo, que a transversalidade possibilita o trabalho interdisciplinar,
abordando os conhecimentos que compdem o curriculo de forma contextualizada e integrada
a realidade. O carater transversal da EA se confirma no documento ao integrar-se a0 campo
das diversidades, de modo que estas contemplem a Educacdo Ambiental, a Educacdo das
Relagoes Etnico-raciais de Género e a Diversidade Sexual. Contudo, no ha de se ignorar que,
desde a sua concepg¢do, o principal desafio da transversalidade € o de “como inserir-se no
coragdo das praticas escolares” (CARVALHO, 2005, p. 12).

No ambito da EA, a abordagem interdisciplinar €, acima de tudo, a problematizacdao
do conhecimento fragmentado. Tal abordagem integradora necessita desvelar os atuais
padrdes societarios e civilizacionais, posicionar-se criticamente ante a razao instrumental, a
l6gica de mercado imposta, a externalizacdo da natureza. Nesse sentido, as estratégias de
ensino implicam formacdo de novos saberes, de modo a explicar o comportamento de

sistemas socioambientais complexos (LEFF, 2013).

1.2.4 As correntes de educacao ambiental

A trajetéria da implantagdo da EA na educacdo tem se consolidado por meio de
concepcgdes e praticas diversas, a partir da percep¢do da problematica ambiental que, de
acordo com Leff (2013), ndo é homogénea. Sdo abordagens de EA que, por vezes,
compartilham caracteristicas em comum ou contrapdem-se fundamentalmente, conduzindo a
resultados também diversos no ensino. Diante da multiplicidade e dos rumos tomados por ela,
Carvalho (2004) chama a atencdo para o dilema enfrentado pelo professor sobre como
fundamentar sua escolha por uma concepcao em detrimento da outra.

A preocupacio com os itinerarios seguidos pela EA no ensino tem conduzido autores
nacionais e internacionais a identific-los e organiza-los na forma de correntes, no sentido de
como se concebe e se pratica a educacdo ambiental (GONZALEZ—GAUDIANO, 2007;
SAUVE, 2005; SORRENTINO, 2006). O intuito principal na categorizacio é o de identificar,
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de compreender e de problematizar os caminhos que a EA tem percorrido, o que se diz fazer e
o que € feito acerca dela na educagdo.

No ambito nacional, é preciso ressaltar o pioneirismo de Sorrentino (2006) que, ao
fundamentar-se na experiéncia da Rio-92 e com o apoio de alguns educadores ambientais,
interpretou e organizou os fazeres educacionais em EA em quatro grandes correntes: I — a
conservacionista, presente nos paises mais desenvolvidos; Il — a educagdo ao ar livre, com
grande numero de adeptos nos paises do Norte; III — a gestdo ambiental, profundamente
enraizada na América do Sul e no Brasil; IV — a economia ecoldgica, na qual encontram-se
presentes as vertentes do desenvolvimento sustentdvel e sociedades sustentaveis que, no
entendimento do autor, dariam a tonica do movimento ambientalista da educacdo no final do
século XX.

A abrangéncia internacional é mérito de Sauve (2005). A autora analisou e mapeou
as concepgOes e praticas de EA em publicagdes disponiveis em bases de dados norte-
americanas e europeias, que concentram trabalhos relacionados a pratica da EA no ensino. A
partir desse estudo, elaborou uma cartografia, no intuito de circundar as abordagens da
educacdo ambiental em forma de correntes. Para tanto, ela identificou, em cada material: (1)
qual a concepcdo dominante do meio ambiente; (2) a inten¢do central da educagdo ambiental;
(3) os enfoques de ensino privilegiados; (4) o(s) exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelos(s)
que ilustra(m) a corrente. No total, foram identificadas quinze correntes de educacdo
ambiental, organizadas em mais antigas (de um a sete) e mais recentes (de oito a quinze)
(SAUVE, 2005).

A partir da cartografia de Sauve (2005), destacamos o enfoque em cada uma das
quinze (15) correntes, qual a concep¢ao de ambiente predominante, os objetivos centrais da
EA e as estratégias de ensino utilizadas, com base nesse autor.

1) Naturalista — nessa corrente predomina a concepcdo de ambiente como
natureza, sendo os objetivos da EA: reconhecer o valor da natureza para além de seus recursos
proporcionados; reconstruir uma ligacdo com a natureza. As estratégias de ensino utilizadas
sd0: a imersao; a interpretacio; 0s jogos sensoriais; as atividades de descoberta.

2) Conservacionista/Recursista — o ambiente € um recurso a ser protegido,
conservado. Os objetivos da EA para essa corrente correspondem a adocdo de
comportamentos individuais de conservacdo de recursos naturais; ao desenvolvimento de
habilidades relativas a gestdo ambiental; ao desenvolvimento de programas ambientais

centrados nos 3R (reducgdo, reutilizacdo, reciclagem). Como estratégia de ensino, utiliza os
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guias ou codigos de comportamento ambiental e o desenvolvimento de projeto de
gestdo/conservacao.

3) Resolutiva — o ambiente ¢ um problema a ser resolvido. Tem por objetivo
central o desenvolvimento de habilidades para a resolu¢do de problemas, partindo do
diagnostico para a acdo, por meio da busca de solucdes, da avaliagdo e da escolha de solugcdes
Otimas. As estratégias de ensino correspondem a estudos de casos que analisam situacoes-
problema e a experiéncia de resolucio de problema associada a projeto.

4) Sistémica — entende que o ambiente € um sistema. Seus objetivos sdo: o
desenvolvimento do pensamento sist€émico (a visdo de conjunto da realidade, a relacdo entre
os elementos biofisicos e sociais de uma situacdo ambiental); o desenvolvimento de
habilidades de anélise sistémica e sintese; a compreensao das realidades ambientais, tendo em
vista decisdes apropriadas. Como estratégia de ensino, utiliza-se o estudo de caso relacionado
a andlise de sistemas ambientais e a busca de solu¢des menos prejudiciais a0 meio ambiente.

5) Cientifica — considera que o ambiente é um objeto de estudos e tem por
objetivos da EA: o desenvolvimento de conhecimentos das ciéncias do meio ambiente; o
desenvolvimento de habilidades relativas a experiéncia cientifica, como a observacido e a
experimentacdo. As estratégias utilizadas no ensino correspondem ao estudo de fendmenos, a
observacdo, a demonstracdo, a experimentacao e a atividade de pesquisa hipotético-dedutiva.

6) Humanista — a concep¢do € a de que o ambiente € um meio de vida. Os
objetivos centrais da corrente sdo: a énfase na dimensao humana do ambiente, construido no
entrelagcar entre natureza e cultura; o reconhecimento do ambiente como meio de vida e
conhecer-se melhor em relagdo a ele; o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento.
As estratégias de ensino utilizadas sdo: o estudo do meio; o itinerario ambiental; a leitura de
paisagem.

7) Moral/ética — o ambiente é reconhecido como objeto de valores. Os seus
objetivos para a EA correspondem ao entendimento de que a relacio com o ambiente € de
ordem ética; a atuacdo no meio fundamentada a partir de um conjunto de valores, mais ou
menos conscientes e coerentes entre si; dar prova de ecocivismo; desenvolver um sistema
ético, de valores. As estratégias de ensino correspondentes sdo: a andlise de valores; a
definicdo de valores; a critica de valores sociais.

8) Holistica — o ambiente € a totalidade, o Todo, o Ser. Os objetivos da EA estdo
centrados no desenvolvimento da interacdo entre as multiplas dimensdes do ser e o conjunto

de dimensdes do meio ambiente; no desenvolvimento do conhecimento essencial do mundo e

na atuagdo participativa em e com o meio ambiente. As estratégias de ensino sdo: a
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exploracdo livre; a visualizacdo; as oficinas de criagdo; a integracdo de estratégias
complementares.

9) Biorregionalista — o ambiente é lugar de pertenga, um projeto comunitério. O
objetivo central da EA é o de desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento comunitério,
em ambito local ou regional. As estratégias de ensino sdo: a exploracdo do meio; o projeto
comunitario; a criagdo de ecoempresas.

10) Corrente praxica — o ambiente € cadinho de acado/reflexdo. Os objetivos
ressaltados sdo: aprender em, para e pela a¢do; desenvolver competéncias de reflexao; operar
mudancas no meio (pessoas € meio ambiente), em uma dindmica participativa na qual estdo
envolvidos os diferentes atores. Tem por estratégia a pesquisa-acao.

11) Critica social — o ambiente € objeto de transformacdo, lugar de emancipacao.
Os objetivos da EA enfocam, para essa corrente, a desconstru¢do das realidades
socioambientais buscando a transformacdo do que causa os problemas; analisar as
problematicas ambientais considerando as intenc¢des, os argumentos, os valores implicitos e
explicitos, as decisdes e as agdes dos diferentes protagonistas de uma situagdo. Como
estratégias de ensino sdo utilizadas a andlise de discurso, o estudo de caso, o didlogo, o
debate, a pesquisa-acao.

12) Feminista — o ambiente € entendido como objeto de solicitude. Os objetivos da
EA buscam a integrac@o dos valores feministas a relacdo com o meio ambiente (nos modos de
governo, nas organizagdes sociais, nos modos de producdo e consumo). As estratégias de
ensino sdo: os estudos de caso; a imersao; as oficinas de criagdo; a atividade de intercimbio;
de comunicacao.

13) Etnografica — o ambiente € territério, lugar de identidade Natureza/Cultura.
Essa corrente organiza seus objetivos para o reconhecimento da estreita ligacdo entre natureza
e cultura; a adaptacdo de pedagogias proprias as diferentes culturas; a valorizacdo da
dimensao cultural de sua relagdo com o meio ambiente. Adotam-se, por estratégias de ensino,
os contos, as narracdes e as lendas, os estudos de caso, a imersdo, a camaradagem.

14) Ecoeducacdo — o ambiente € polo de interacdo para a formacdo pessoal, um
cadinho de identidade. Os objetivos principais s@o: a experimentacdo do meio ambiente para
experimentar-se e formar-se em e pelo meio ambiente; a constru¢ao da relagdo com o mundo,
com outros seres que ndao sejam humanos. Sdo utilizadas estratégias de ensino como o relato
de vida, a imersdo, a exploracdo, a introspeccdo, a escuta sensivel, a alterndncia

subjetiva/objetiva, as brincadeiras.
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15) Sustentabilidade — a concep¢do de ambiente é a de recurso para o
desenvolvimento econdmico, de recursos compartilhados. Apresenta como objetivos da EA a
promocao do desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos sociais € do meio ambiente
e a contribui¢do para esse desenvolvimento. Para o ensino, as estratégias sdo: os estudos de
caso; a experiéncia de resolu¢c@o de problemas; o projeto de desenvolvimento sustentavel.

Ao elaborar tal cartografia, a autora afirma ndo ter a pretensdo de profundidade ou
terminalidade. A intencdo de Sauve (2005) é de que esse mapeamento contribua para a
continuidade do didlogo, da reflexdo, constituindo-se objeto de anélise a ser ampliado para
que educadores percebam a sua pratica em EA e com o que se identificam.

As correntes identificadas evidenciam os caminhos percorridos pela EA, suas
caracteristicas, os aspectos confluentes entre as correntes, posto ndo serem necessariamente
excludentes entre si. Dessa forma, € possivel observar que algumas caracteristicas sdo
compartilhadas por duas ou mais correntes.

Considerando essa cartografia, evidenciam-se duas concepcdes antagdnicas de EA
para o ensino. Em um extremo, a concepcdo conservacionista/recursista, limitando a
abordagem da EA em relagcdo aos aspectos fisicos, bioldgicos, naturais. A preocupagao é com
a gestdo de recursos naturais para a manuten¢do do ciclo econdmico, a €nfase em acdes
voltadas aos 3R, na propositura de mudancas atitudinais e individuais como solu¢do para a
problematica ambiental. Essa concepcdo de EA, de acordo com Loureiro (2012) e Leff
(2013), predomina na educacao formal.

Por outro lado, a EA, na perspectiva critica, traz uma visdo complexa da relacdo
entre a sociedade e a natureza, buscando a promog¢do da emancipacdo dos sujeitos frente as
alienacdes, aos problemas ambientais vivenciados, tanto no individual quanto no coletivo. Tal
concepcdo de EA tem sido percebida por autores como Loureiro (2012), Leff (2013) e
Guimaraes (2004) como aquela que melhor corresponderia as exigéncias tedrico-praticas
relacionadas a educacgdo. Essa concepg¢do se alinha ao nosso entendimento e pensamento de

EA para o ensino, assunto do qual tratamos na se¢do seguinte.

1.2.4.1 Educagdo ambiental critica

O Brasil, embora participante dos principais eventos precursores acerca da
problematica ambiental mundial e tendo introduzido a EA a legislagdo nacional e as diretrizes
educacionais, efetivou a sua incorporagao no ensino tardiamente em relacdo a outros paises. O

movimento ambientalista ganha releviancia somente na década de 1980, no entanto, a
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constru¢cdo histérica da EA seguiu um viés conservacionista (GUIMARAES, 2004; LEFF,
2013; LOUREIRO, 2012).

A abordagem da problematica ambiental, nesse periodo, foi influenciada por valores
da classe média europeia. O enfoque dado a tematica ambiental pelos 6érgdos governamentais
foi associado a preservacdo do patrimonio natural, assunto de caréter técnico voltado para a
resolucdo de problemas que consistiam em entrave para o desenvolvimento do pais. Tais
reflexos foram incorporados na educagdo formal nacional (LOUREIRO, 2012).

O autor acrescenta que faltou o entendimento da EA como resultante de movimento
histérico e politico. O fato de ndo incluir a reflexdo sobre os propdsitos e significados
politicos da EA conduziu os educadores ambientais a adotarem tendéncias conservadoras
pragmaticas, estabelecendo praticas educativas que dissociaram o social do natural
(LOUREIRO, 2012).

Dessa forma, ao incorporar essa perspectiva conservadora de EA ao ensino, a
educagdo assumiu o carater de reprodutora da ideologia dominante. Consolidou e propagou
uma concepgao limitante de ambiente, da relagdo sociedade-natureza; promoveu o alheamento
e a ingenuidade da sociedade frente aos impactos socioambientais, ocasionados pelo modelo
econOmico vigente, atrelado a politicas publicas que ndo contemplam a equidade, pois
pretende reformar o desenvolvimento econdmico por meio de tecnologias e pela légica de
mercado (GUIMARAES, 2016).

Tal abordagem priorizou a visdo ecoldgica da dimensdo ambiental na educacdo
basica, voltada com énfase aos niveis primarios de educacdo (LEFF, 2013). Ao considerar a
América Latina, o autor argumenta que, em muitos casos, tais feitos se reduziram a inser¢ao
de temas e principios ecoldgicos, ao invés de tentar abordar o conceito de ambiente € o
pensamento da complexidade na formacdo de novas mentalidades, conhecimentos e

comportamentos. Dessa forma,

[...] a educacdo formal limitou-se em grande parte a internalizar os valores
de conservacio da natureza; os principios do ambientalismo incorporaram-se
através de uma visdo das inter-relacdes dos sistemas ecoldgicos e sociais
para destacar alguns dos problemas mais visiveis da degradacdo ambiental,
como a contaminacdo dos recursos naturais e servigos ecoldgicos, 0 manejo
do lixo e a deposicdo de dejetos industriais. (LEFF, 2013, p. 243).

Ao expor esse panorama, o autor enfatiza que a EA esti longe de ter adentrado e
introduzido, na educacdo formal, a nova compreensdo de mundo, da relacdo sociedade-

natureza. Na realidade brasileira, Guimaraes (2016) concorda com esse entendimento, pois, a0
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fazer um comparativo com o quadro de EA de trinta anos atras, concluiu que, embora se faca
mais educacdo ambiental hoje, essa constatagdo constitui-se em um paradoxo, pois a
sociedade nao tem degradado menos o ambiente natural.

Com o entendimento de que é necessario e possivel superar tal pratica, apoiamo-nos
na esséncia dialégica da educacdo (FREIRE, 1996). O autor entende que a educagdo tanto
reproduz a ideologia dominante, como mencionado anteriormente, quanto a desmascara. Para
o educador, a escola também se constitui em espago para explorar a criatividade, a
curiosidade, a transformacao, a compreensdo de como o ser humano se organiza socialmente e
se integra a natureza. Por meio de sua funcdo social, potencializa os questionamentos e as
reflexdes criticas sobre a realidade.

Nesse viés, a EA critica promove o enfrentamento do modelo de desenvolvimento
dominante, com vistas a sustentabilidade, encontrando sustentagdo na Educa¢do Popular. A
postura critica da educacdo popular frente ao processo educativo tradicional defende a
intervengdo participativa no desenvolvimento de conhecimentos e suas aplicacdes, em
estratégias de desenvolvimento voltadas para a melhoria das condi¢des de vida de cada
populacdo (LEFF, 2013).

A abordagem da EA em uma perspectiva critica, alinhada a concepc¢do de educacdo
encontrada em Freire (1996) e Leff (2013), também est4 presente em Loureiro (2012). Para o
autor, ao integrar-se a essa proposta de educagdo ela busca contrapor concepgdes e tendéncias
solidificadas no ensino, bem como entender e viabilizar novos patamares societarios e
civilizacionais.

Notadamente, a amplitude da teméatica ambiental projetou diversos caminhos a serem
trilhados pela EA no ensino (CARVALHO, 2004; GONZALEZ-GAUDIANO, 2007; LEFF,
2013: SAUVE, 2005; SORRENTINO, 2006). No caso do Brasil, ao considerar o predominio
da abordagem conservadora, alguns estudiosos da tematica apontam, na concep¢ao critica da
educag¢do ambiental, um caminho possivel para o desenvolvimento do pensamento critico-
reflexivo sobre a relacdo sociedade-natureza, a transformacdo da realidade e a emancipagdo
das alienacdes (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004; LEFF, 2013; LOUREIRO, 2012).

Para Carvalho (2004), a EA critica demanda a educagdo escolha ético-politica, posto
que estd fundamentada nos ideais da democracia e emancipacdo do pensamento critico.
Apoiada em Paulo Freire, a autora evidencia a necessaria ruptura com o modelo de educagao
tecnicista, tradicional, para que a educagdo assuma sua funcdo de formadora de sujeitos

sociais emancipados, autores de sua propria historia.
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Na opinido de Guimardes (2004), a EA critica ndo ¢ uma simples evolucdo de
conceitos ou metodologias conservadoras. O autor a vislumbra como uma contraposi¢do, uma
superagao, que necessita fundamentar-se em outros referenciais tedricos que subsidiem uma
leitura de mundo mais ampla, uma intervencdo que contribua para a transformagdo da
complexa realidade socioambiental.

Assim como os demais autores alinhados a concepgao critica de EA, Loureiro (2012)
também se fundamenta na concepg¢do freireana de educagao. Ao apoiar essa abordagem como
elemento de transformacdo social o autor defende o exercicio do didlogo, da cidadania, o
fortalecimento do sujeito, a superagdo das formas de dominacdo capitalistas e a compreensao
do mundo e da vida em toda sua complexidade.

A aproximagdo desses pressupostos da EA critica ao cotidiano da escola para a
pratica docente em educagdo ambiental é traduzida por Guimaraes (2016), que organiza um
conjunto de elementos fundamentais a serem considerados:

a) Priorizar a compreensdo e a atuacdo das relacdes de poder que permeiam e
estruturam a sociedade.

b) Reconhecer que a educacdo € politica: mostra os sujeitos que somos na histdria.

¢) Entender que o ambiente é um sistema complexo. E o todo composto por
partes, em que todos os processos estdo interconectados, inter-relacionados e sdo
interdependentes.

d) Entender e considerar que a humanidade é a personagem principal da histdria,
que justifica a exploragdo do ambiente para seu proveito.

e) Reconhecer que grupos minoritarios exploram o coletivo social em prol de
interesses particulares, predominante no modo de producdo capitalista.

f)  Reconhecer que vigora uma relacdo desarmonica entre sociedade e ambiente e
que dela decorrem os impactos socioambientais.

Como temos observado, a economia ¢ um dos eixos centrais da abordagem da EA
critica no ensino. Para Leff (2013, p. 121), o saber ambiental necessita confrontar o modelo
econOmico vigente, que € insustentavel, transcendendo para o que o autor denomina de
racionalidade ambiental. O ensino, nessa perspectiva, demanda reconhecer que as praticas
sociais, as regras, os meios e os fins sdo socialmente construidos, integrar os conhecimentos
que sdo fragmentados, no intuito de abrir caminho para uma nova racionalidade social e para
a reconfigura¢do da economia vigente. O aluno, nesse contexto, ¢ um sujeito em interacao

com uma realidade socioambiental que ¢ local, regional, global, ideoldgica e social.
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Esse saber intrincado que compde a EA critica, posto a magnitude de sua
abrangéncia, também encontra na abordagem interdisciplinar um meio de articular as areas do
saber, posto que o saber ambiental nao é um saber homogéneo (LEFF, 2002). Ao contrério, o
autor o vislumbra como um saber construido da relacdo entre o objeto de estudo e o campo
tematico das diversas areas de conhecimento.

Gonzalez-Gaudiano (2005, p. 131) também defende a abordagem interdisciplinar no
ensino da EA. Para o autor, dada a incorporacdo histérica do termo interdisciplinaridade na
trajetoria da EA, este permanecerd articulado ao estudo do ambiente e da sustentabilidade por
um longo tempo, pois, nos dias atuais, segue como a ‘“melhor estratégia proposta para
encontrar respostas mais integradas para estes campos que ndo se identificam com nenhuma
disciplina em particular, mas com suas multiplas interacdes”.

Esses posicionamentos apontam que a EA critica traz o entendimento e a abordagem
articulada da relagdo sociedade-natureza, pois demanda o didlogo entre os saberes, a
compreensdo de que as mudancas no ambito da educacdo devem ocorrer em nivel macro e
micro. Tais transformacdes passam pelo didlogo com a realidade escolar (entre o curriculo, os
contedidos, o PPP, a pratica docente, a relacdo entre a escola e a comunidade), vinculados as
politicas educacionais e ao seu fortalecimento (DCNEB, formagao de professores, relacdes de
trabalho) (LOUREIRO, 2007).

Interpretamos que a literatura sobre a EA critica explicita a relacdo do individuo com
o outro e do individuo com (e) a coletividade. Essas relagdes ocorrem no contexto ambiental,
interagindo com a esfera social, a econdmica, a politica, a cultural e a natural. Trazer essa
concepg¢do de EA para o cotidiano da escola, incorporando-a no dia a dia, de modo que esta
ndo seja mais uma “obrigacdo curricular” praticada por alguns, é o grande desafio. A sua
efetivacdo no fazer pedagdgico é um caminho para o fortalecimento da cidadania, que
implicara a busca de novas relacdes sociedade-natureza.

Por outro lado, o entendimento de cidadania vai além da emancipagdo do sujeito para
a autonomia exercida no ambito de seus direitos e deveres nessa sociedade, em que
predominam as desigualdades, atendendo a ideologia dominante, que promove o que Leff
(2013, p. 120) denomina de ‘“bloqueio econdmico das ideias”. Essa autonomia ja nao
corresponde a descentralizacdo ou a tomada do poder, a apropriagdo dos meios de produgdo,
ou ao controle politico. Para o autor, diz respeito a emergéncia da cidadania como novo
projeto social, pautado em novas ideologias, em novos sentidos existenciais.

A constru¢ido de um novo pensamento sobre o ambiente € necessaria nesta sociedade

contemporanea. Para que os novos valores de ambiente e de sociedade possam emergir €
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premente que a educagdo consolide sua funcdo social, trabalhando em prol da emancipagdo
das populacOes frente as manipulagdes e estratégias de silenciamento e simulacdo do
capitalismo, que nos deixam sem fala, sem palavras para afirmar e significar nosso lugar no
mundo (LEFF, 2013). Nesse sentido, o social da educacio fara frente aos reais interesses do
sistema econdmico vigente, construindo uma nova sociedade tida como sustentivel, pois é no
seio das sociedades e das agOes sociais que emerge o saber ambiental (LEFF, 2009).

A realidade vivenciada e as perspectivas futuras expdem cendrios intoleraveis para o
ambiente e, consequentemente, para todas as formas de vida no planeta. A educacdo formal
necessita transcender as praticas de EA predominantes, ampliando a concep¢do de ambiente,
da relacdo sociedade-natureza, buscando a transformacdo social. Além disso, deve buscar
compreender que o planeta ndo sustenta o modelo econdmico vigente, que perpetua e acentua
as diversas formas de desigualdade entre comunidades regionais, entre as diferentes classes

sociais, entre nagdes economicamente desenvolvidas e subdesenvolvidas.

1.3 As tecnologias de informacao e comunicacao e a educacao ambiental

Este subcapitulo aborda a evolu¢do das TIC na contemporaneidade e a sua
incorporagdo no contexto educacional, mais especificamente na pratica docente em EA. Na
primeira parte, apresentamos a leitura de tecnologia enquanto construc¢do social e motor do
crescimento econdmico e abordamos o caréter eficientista das TIC, assimilado pelo contexto
educacional atendendo as demandas do mercado. Na segunda parte, analisamos a
incorporagdo das TIC ao ensino, discutindo os mitos das tecnologias debatidos por Peixoto
(2012), a exaltac@o da técnica e a ideia de neutralidade atribuida as TIC e o posicionamento
das DCNEB diante da incorporacdo das tecnologias ao curriculo da educacdo basica. Na
terceira e ultima parte, tratamos da incorporagao de material audiovisual ao contexto escolar

para a pratica docente em EA.

1.3.1 As tecnologias de informagdo e comunicagdo na sociedade contempordnea

O patamar de desenvolvimento tecnoldgico que vivenciamos na contemporaneidade
tem suas bases na especializacdo da ciéncia para atender as demandas originadas a partir da
Revolucdo Industrial. Acentuadamente a partir desse periodo, as tecnologias sdo

desenvolvidas e aperfeicoadas com aplicacdes eletroeletronicas nos diferentes segmentos da
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sociedade — a exemplo da agricultura, da industria, do comércio, das comunicacdes — €
caracterizam esta sociedade contemporanea.

Tais tecnologias sdo constru¢des humanas, historicamente situadas, em constante
evolucdo. O advento das tecnologias modernas, principalmente as desenvolvidas por grandes
corporagdes e utilizadas massivamente nos séculos XX e XXI, transformam o espago
socioambiental. Tais corporacdes emergem e se consolidam como detentoras de considerdveis
recursos econdmicos e de poder por meio da exploracdo de recursos naturais € humanos.
Amparadas por politicas monetaristas, pela defesa de leis enganosas de livre mercado de
governos industrializados, essas organizacdes t€ém definido os rumos da sociedade global
(SANCHO, 2006, p. 17).

As mudancas econdmicas neste mundo tecnoldgico e globalizado — sustentadas pela
exploracdo de recursos naturais, pelo aumento da produgao de bens e materiais de consumo —,
impactam e transformam as relagdes sociais, o trabalho, a politica, os habitos e a cultura das
sociedades. Se, por um lado, a evolugdo tecnoldgica, que é o motor desse desenvolvimento
econdmico, reconfigura o mundo atual, impulsionando o desenvolvimento de industrias, o
aumento da producdo e a geracdo de riquezas, de outro isso ndo significa melhora no
equilibrio do ambiente, nas condi¢cdes sociais das diferentes nacdes globais, na equidade da
distribuicao de renda, nas condi¢des de trabalho e no acesso a tais tecnologias (SANCHO,
2006).

Nesse contexto, a educagdo absorveu a demanda social por melhor qualificagdo para
o trabalho, posto que uma das suas atribui¢des corresponde ao preparo do educando para o
exercicio da vida profissional. No entanto, diante da transformac¢do das formas e relagdes de
trabalho a partir da inser¢do das tecnologias modernas que visam a eficiéncia e ao aumento da
produtividade do trabalhador, a fungdo social da escola foi direcionada para atender a 16gica
de mercado imposta.

Ha o entendimento, entdo, de que o processo de incorporacdo das TIC a educacdo
seguiu por esse viés eficientista. As reformas de ensino introduziram o discurso da
transformacdo das praticas educativas, tendo como justificativa para sua incorpora¢do o
principio da educagdo como motor de crescimento econdmico. Esse modelo de educacgdo, ao
qual foram incorporadas as TIC, foi configurado de modo a alinhar-se a demanda das
empresas, das corporacdes, do sistema econdmico e da ordem social vigente (PEIXOTO,
2012).

Ante a emergente proliferacdo de tecnologias digitais e o subsequente advento de

terminologias que buscam conceitua-las, Tecnologias da Educagdo (TE), Tecnologias da
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Informacdo (TI), Informatica Educativa (IE), Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo
(TIC), esta tultima terminologia foi adotada neste trabalho. As TIC sdo aqui entendidas como
uma juncdo da tecnologia informatica, das telecomunicagdes, da rede mundial de
computadores, da diversidade de equipamentos eletronicos, de softwares, que, por sua vez,

possibilitam a confec¢do e a disseminac@o de novos produtos.

1.3.2 As tecnologias de informagdo e comunicag¢d@o no ensino

Ao refletir sobre a incorpora¢do das TIC ao ensino convém abordar, mesmo que de
forma breve, os mitos envolvendo o processo de incorporacdo das TIC a educagdo,
apresentados e debatidos por Peixoto (2012), e a questdo do carater transformador das TIC no
ensino, abordado por Sancho (2006).

O primeiro ponto diz respeito aos mitos decorrentes da relacdo entre as TIC e o
contexto educacional, que necessitam ser enfrentados. Basicamente, sdo trés os mitos
presentes nessa relacio, de acordo com Peixoto (2012): o mito da inovacao tecnoldgica ligada
ao desenvolvimento das maquinas, existindo relacio mecanica e causal entre tal inovagdo e as
mudancas no mundo social e do trabalho; o mito das TIC como novo paradigma pedagbgico;
e o mito da neutralidade da tecnologia (PEIXOTO, 2012, p. 136).

A autora coloca que tais utopias surgiram a partir da propria evolucdo das
tecnologias e a forma como foram assimiladas pela sociedade. Em relacdo ao primeiro mito,
consolidado no periodo taylorista-fordista, ele exaltava o desenvolvimento de maquinéarios, da
técnica. O segundo mito advém da subsequente transformacio, propiciada pelas TIC, nos
diversos segmentos da sociedade, realizando feitos impossiveis ao homem, entendimento que
foi incorporado ao contexto educacional. Por ltimo, a disseminac@o do entendimento de que,
na educacio, a tecnologia poderia ser moldada por quem a utiliza.

Em relagdo ao carater das TIC, o entendimento € o de que elas ndo sdo neutras, em
consonancia com Sancho (2006) e Albero (2011). Para as autoras, as tecnologias vao além do
seu carater instrumental, técnico, pois sdo objetos culturais, portadores de sentidos,
desenvolvidas em um contexto que é histérico, cultural, imbuido de valores, interesses, e que
nao favorecem toda a populacao.

Entendemos que pensar as TIC de outra forma incorre em uma visdo e abordagem
acritica da incorporagdo destas ao ensino. Correriamos o risco de considerar que tais artefatos
nos liberam de refletir criticamente sobre a relagdo entre o desenvolvimento tecnoldgico, a

sociedade e a natureza, sobre os interesses € as intencionalidades de quem produz tais
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tecnologias, a sua finalidade, a quem se dirige e quem de fato tem acesso a ela. Como
consequéncia, pode contribuir para que ndo compreendamos que as TIC sdo transmissoras de
ideologias e produzem efeitos na formagdo cidadd, bem como para que ndo nos
comprometamos com os resultados de sua utilizacdo na educagao.

Sobre o possivel cariter transformador das TIC, Sancho (2006) relaciona os
elementos necessarios para a sua incorporagdo em tal perspectiva. Para a autora, esse
potencial transformador emergird no ensino quando outras questdes forem consideradas,
como a transformag¢do do pensamento pedagdgico, das politicas educacionais, da pratica
docente. Nesta ultima, cabe ao docente o desafio de mudar a forma de pensar e praticar o
ensino ao descobrir uma nova ferramenta, superar suas crencas, implantando outras formas de
experiéncia docente.

Nesse contexto, cabe ainda o olhar reflexivo sobre a funcdo da escola frente a
contemporaneidade e ao advento das TIC, a necessaria distincdo entre sociedade da
informacdo e sociedade do conhecimento (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010). Para as
autoras, se considerarmos a escola enquanto institui¢do, com a funcdo de transmissora de
informacdes, a condenaremos ao desaparecimento, porque ndo chega a competir com as TIC
nesse aspecto. E necessirio compreendé-la em seu papel de analisar criticamente a
informacao transmitida, estabelecendo relagdo com a sociedade e seus valores, o que demanda
ao profissional docente refletir sobre o seu fazer, pesquisando-o nos contextos em que ocorre.

Para atingir esse tratamento da transformacao da informacao para o conhecimento, os
PCN relacionam a incorporacdo das TIC ao ensino a atualiza¢do do curriculo, do PPP, do
planejamento, a formacdo docente que considere o contexto sdcio-historico-cultural da escola
(BRASIL, 2000). Em esséncia, os parametros apontam para um novo fazer pedagdgico,
superando o modelo tradicional. Essa proposta de abordagem necessita considerar as
transformacdes na sociedade ocasionadas pela revolucdo das tecnologias no ambito das
mudancas relacionadas a selecdo e ao tratamento dos conteddos no projeto de ensino da
escola, o que demanda, por conseguinte, investimento em formacao docente.

As DCNEB, quando tratam da organizacdo curricular no contexto da incorporacio
das TIC, reafirmam que a escola necessita romper com a ilusdao da homogeneidade de
métodos e estratégias, pois enquanto insistir nas metodologias tradicionais, os alunos, nativos
da era digital, demandam novos processos e procedimentos de pesquisa, de investigacao, de
avaliacdo (BRASIL, 2013). Para as diretrizes, é necessaria a criacdo de novos métodos
didaticos e pedagdgicos que contemplem a incorporagdo dos recursos tecnoldgicos modernos

aos processos de ensino.
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O entendimento que se tem é o de que a decisdo de incorporar as tecnologias na
educacgdo vai além do abastecimento de escolas com aparatos tecnologicos diversos, portanto,
€ um processo epistemoldgico e ideoldgico. Demanda a participacdo de toda a comunidade
escolar na sele¢do das tecnologias utilizadas a partir da demanda diagnosticada. A sua
incorporagdo, em cardter de atendimento universal aos alunos, vincula-se a atualizacdo e
flexibilizacdo do curriculo em um processo continuo. Trata-se, ainda, de direcionar o olhar
para a aprendizagem para entender como aprendemos (SANCHO, 2006).

No entanto, as tentativas de incorporacdo das TIC observadas na realidade
educacional publica brasileira colidem com o curriculo homogéneo. Para Sancho (2006),
programas de incorporacdo das TIC vinculados a politicas educacionais voltadas para a
obtencdo de niveis de éxito inibem a criatividade, a iniciativa, e perpetuam a homogeneidade
do ensino.

Nesse panorama de incorporacdo das TIC ao ensino, atribui-se ao professor
acentuada responsabilidade e este, por sua vez, adapta a realidade as suas concepcoes de
ensino (SANCHO, 2006). Em outras palavras, o professor, subsidiado por sua realidade e
formacdo, ao incorporar as tecnologias em sua pratica busca amparo naquilo que sabe e
possui, em seus valores, em suas crencas, na formagdo epistemoldgica inicial e continuada
que recebeu (ou ndo) sobre as TIC no ensino, no acervo que lhe € disponibilizado.

Como temos dito, as TIC sdo constru¢des humanas, sendo assim, impregnadas de
cultura, valores, interesses, desenvolvidas e assimiladas pela sociedade em momentos
histéricos. Nessa perspectiva, incorpora-las a educacdo vai além de priorizar a técnica, de crer
na neutralidade do objeto, como entende Albero (2011). Para a autora, esse processo diz
respeito a uma abordagem sociotécnica, na qual os objetos técnicos e os sujeitos sociais estao
inter-relacionados, impactam-se mutuamente em um movimento reciproco, em um ambiente

histérico, social, politico, econdmico e ambiental.

1.3.3 A incorporagdo de materiais audiovisuais no ensino da educacdo ambiental

E certo que as TIC oferecem vasto leque de possibilidades na educacio em termos de
infraestrutura de equipamentos e soffwares. No ambito das tecnologias informatizadas, sao
primordiais o videocassete, a televisdo, o aparelho de som, o retroprojetor, que foram cedendo
espaco para os computadores, os projetores multimidia, o celular, a internet. Esta ultima

contribui com a disponibilizacdo e acessibilidade de uma diversidade de materiais para o
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ensino, como os programas educativos, os ambientes formativos, 0s jogos, os websites, 0s
materiais audiovisuais na forma de videos, filmes e documentarios.

O contexto educacional, embora nido se constitua em unico meio de formagao
humana e social, € lugar pertinente para propor novas estratégias e recursos para abordar a
relacdo sociedade-ambiente no ensino. Ao incorporar tecnologias que emanam da sociedade
de seu tempo as praticas pedagogicas da EA em uma perspectiva critica, esse conjunto podera
ampliar a leitura e a abordagem da temética ambiental.

No ambito da producdo de materiais didaticos voltados para a pratica da EA,
Rodrigues e Colesanti (2008) concebem haver intensificacdo na produgdo desses materiais no
meio impresso e no audiovisual. Ressaltam, no entanto, que tal proliferacao, em sua maioria,
ndo reflete os objetivos evidenciados para a drea na PNEA, ou seja, ndo reflete a realidade
socioambiental do contexto em que € produzido, apresentando uma visao fragmentada desta,
referenciada, por vezes, em determinados valores, segmentos sociais, implicando variacdo de
qualidade e consisténcia.

Para Trajber e Costa (2001), materiais como video, CD-ROM e internet contribuem
para a EA no sentido de oferecer atualidade e dinamismo ao processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, ressaltam a necessidade de refinar a selecdo diante da diversidade de
materiais disponiveis e da importancia do professor em utiliza-los para a formacdo do
pensamento critico.

Para as autoras, diante da disponibilidade de tais materiais na rede mundial de
computadores passiveis de incorporagdo no ensino, € importante considerar o acesso e a
selecdo de tais recursos como questdes cruciais (TRAJBER; COSTA, 2001). Quanto ao
acesso, temos dito que as tecnologias modernas sdo desenvolvidas e expandidas em ritmo
acelerado, provocando mudancas socioambientais, mas ndo significando necessariamente a
universalizacdo e a democratizacdo do acesso as tecnologias. Ao contrario, a sociedade
contemporanea se transforma perdurando as diversas formas de desigualdade, seja na
distribuicao de renda, na apropria¢do do espacgo natural e dos bens produzidos, no exercicio e
na qualidade dos direitos sociais elementares, como a saide e a educagao.

No que se refere ao processo de selecio de materiais, dado o vasto leque de
possibilidades de tecnologias para a educacdo, Sancho Gil (2013) afirma ser necessario rever
a forma com que tal selecdo de tecnologias tem sido feita, bem como o seu proposito. Em
outras palavras, € preciso refletir criticamente sobre o sentido da escolha, a intencdo de
utilizar determinada tecnologia em detrimento de outra; e estudar e conhecer os propositos

presentes nos materiais para decidir utiliza-los no ensino.
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Um caminho possivel para a selecdo de materiais audiovisuais para a EA, apontado
por Trajber e Costa (2001), corresponde ao desenvolvimento de critérios de julgamento que
promovam a reflexdo nos professores, que os orientem a ler, a avaliar e a utilizar criticamente
os conteidos de EA apresentados nos diversos meios e linguagens.

A leitura desses materiais e a pratica docente, pretendida aos professores que
praticam a EA a partir deles, respaldam-se no sentido atribuido por Freire de que “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9). A compreensdo da linguagem em
suas diferentes formas demanda a compreensdao da realidade, do contexto em que se
desenvolve, ambos em interacdo. Ao pretendermos uma leitura critica do que € transmitido,
necessitamos perceber as relacdes que ocorrem entre a linguagem e a realidade, que
aprendemos com o outro € com 0 mundo.

Diante disso, a prética interdisciplinar da EA critica se inicia ainda nessa etapa de
escolha e estudo dos materiais audiovisuais. Ao professor cabe enveredar por outras areas que
ndo a sua, transcender o contetiido estanque de sua disciplina, apropriando-se de novos campos
do saber e articula-los a educacdo ambiental. Portanto, essa abordagem integradora necessita
permear todas as etapas do processo de ensino que envolve a utilizacdo de materiais
audiovisuais para a pratica docente em EA critica, desde o planejamento até a efetivacdo em
sala de aula.

Apreender o conhecimento, nessa perspectiva, requer curiosidade do professor, sem a
qual ndo se aprende nem se ensina. Implica capacidade do professor de se distanciar do objeto
para observa-lo, delimita-lo, conhecé-lo; a fazer comparacdes, questionamentos (FREIRE,
1996). Para o autor, o professor necessita compreender que a educacdo € uma forma de
realizar uma intervencdo no mundo e que sua pratica jamais pode ser neutra, porque ele
precisa definir-se, posicionar-se, fazer escolhas, reconhecer-se capacitado, ir além dos
conteddos disciplinares, ser ético, humilde, coerente.

Ao remeter tais proposi¢des acerca da utilizacdo de materiais audiovisuais para a
abordagem da EA, o professor necessita reconhecer o seu papel na escola e receber formagao
que lhe possibilite desenvolver a capacidade de ler criticamente o discurso presente na
narrativa, no audio e na imagem existente nesses materiais. Isso propiciard que, por meio
desse processo, obtenha subsidios que proporcionem a contextualizacdo, a articulacdo, a
reflexdo entre o que esta presente na midia e a sua proposta de EA.

O debrucgar sobre o material audiovisual para a pratica da EA, nessa perspectiva,
podera contribuir para a ampliacdo da leitura docente sobre o ambiente, a relagdo sociedade-

natureza, pretendida na abordagem critica da EA. A simples exibicdo desses materiais sem a
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problematizacdo, o debate sobre o que € visualizado e a mediagdo do professor, vem na
contramdo dessa concepcao. Esses elementos sdo necessarios para que a pratica influencie o

aluno, para que ele desenvolva a sua leitura de EA a partir dos materiais audiovisuais.

1.4 Formacao docente

Neste subcapitulo apresentamos o aporte tedrico referente a formacao inicial docente.
Na primeira parte, abordamos a influéncia da formacdo inicial recebida em EA, a pratica
interdisciplinar, a articulacdo com a educac¢do basica na construcdo da identidade profissional
e na atuacdo do egresso das licenciaturas. Na segunda parte, tratamos de relacionar o que
dizem as diretrizes curriculares e as politicas do ensino superior sobre a abordagem da EA,
das TIC, da formacdo pedagégica e a realidade identificada por autores como Carvalho

(2005), Gatti (2010), Pimenta e Anastasiou (2010), Leff (2013) e Guimaraes (2016).

1.4.1 A identidade docente

O homem € um sujeito subjetivo, em permanente construcao, historicamente situado,
organizado socialmente, habitando espacos nos quais ocorrem multiplas e complexas
relagcdes, que o transformam e por ele sdo transformadas. Dentre a teia de relagcdes que
permeiam o ambiente, as formas de organizagdo social € o mundo do trabalho emergem na
contemporaneidade, definindo papéis e demandas sociais, originando as diversas profissoes.
Esse contexto demanda a construcdo e a reconstru¢do de identidades profissionais, por sua
vez influenciadas e transformadas no decorrer da histéria (PIMENTA, 1996).

Considerando as demandas sociais, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico se
destaca na sociedade contemporanea, provocando profundas transformagdes no espaco
socioambiental. Tais transformacgdes, decorrentes da evolucao e disseminagdo das TIC quando
incorporadas aos diversos segmentos sociais, passaram a promover mudangas no setor
produtivo e no mundo do trabalho. Assim, essas mudancas do contexto social remetem a
educagdo a atribuicdo de formar sujeitos para esse novo contexto em constante metamorfose
(SANCHO, 2006).

Na éarea da educacdo, as reformas das politicas educacionais e de curriculo, a partir
das ultimas décadas do século XX, apresentam novas perspectivas para o ensino, para a
formacdo e a atuacdo docente. Essas questdes emergentes do contexto social — como as TIC e

a EA — devem ser incluidas nesses espacos pretendendo a integracdo e a consolidacdo no
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sistema de ensino formal. Sabendo que a educag@o € um processo ciclico, as novas demandas
remetem a preméncia da reconstrucdo da identidade docente para essa realidade
constantemente transformada.

O inicio do processo de construcdo da identidade docente principia no ensino
superior, na formacdo inicial. Essa etapa de ensino, que integra a educacio formal, responde
pela formagdo dos futuros professores nas diversas areas do saber, forjando os alicerces da
identidade docente. E nesse periodo de formagio em cursos de licenciatura que o aluno tem a
oportunidade de discutir elementos tedricos e praticos relacionados a questdo de ensino e da
aprendizagem, objeto central do fazer docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

As autoras ressaltam que identidade docente € um processo em constante construgao,
influenciado pela demanda social a educacdo, e acrescentam a necessidade de se considerar
que, no contexto social, os valores sdo revistos; que existem praticas que se transformam e
outras que resistem frente as inovagdes; que a identidade docente também € impactada pelo
proprio significado conferido pelo professor a sua atividade cotidiana, seus valores, sua
histéria de vida, como se situa no mundo, suas angustias e anseios; e o significado que tem
em sua vida o ser professor (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Esse conjunto de fatores, que implicam a construcdo dindmica da identidade docente,
estreita relacbes com os desafios apresentados ao contexto educacional pela
contemporaneidade, intensificando as atengdes e preocupacdes envolvidas na formagdo do
professor, as instituicdes e as licenciaturas oferecidas, os curriculos e os contetidos formativos
(GATTI, 2010). Nao se trata, aqui, de imputar somente ao professor e a sua formacdo a
responsabilidade sobre o desempenho da educacdo, algo que deve ser superado, visto que

outros fatores também convergem para a questao:

[...] as politicas educacionais postas em acdo, o financiamento da educagdo
basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, héabitos
estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de estrutura
e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as condigdes sociais e de
escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas populacionais menos
favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condicdo do professorado: sua
formacao inicial e continuada, os planos de carreira e saldrio dos docentes da
educacdo bésica, as condigdes de trabalho nas escolas. (GATTI, 2010, p.
1359).

A construcdo e reconstru¢ao da identidade docente estdo relacionadas ao contexto

global que compde a educagdo e envolve politicas publicas, bem como estruturas formativas
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do ensino superior, ambiente e condi¢des de trabalho proporcionadas, além do contexto social
que permeia o profissional docente.

No ambito da EA, o entendimento de Guimardes (2016) é o de que, além dos
movimentos que se apresentam em Orgdos oficiais e nas politicas educacionais que vém
institucionalizando a EA no ensino, também emerge a vertente militante da pratica docente
que, de forma independente, insere a EA em suas praticas pedagdgicas. Para o autor, esse
espaco conflitante proporciona a emergéncia de atores sociais que anseiam por uma
“sociedade socioambientalmente sustentavel” (GUIMARAES, 2016, p. 12).

Considerando esses pressupostos, a efetivacdo da abordagem da EA aos programas
de licenciatura e a pratica docente do ensino superior poderd refletir na formacdo da
identidade docente também de educador ambiental e direcionar a sua pratica. Evidencia-se
dessa forma que, ao agregar o tempo vivido, as experiéncias, o entendimento da relacdo
sociedade-natureza, em didlogo com o debate epistemoldgico da EA na formagdo superior, o
docente podera (re)significar o presente e o futuro da sua pratica, um processo continuo de

incorporagdo da dimensao ambiental ao cotidiano da educagdo basica.

1.4.2 A educacdo ambiental e as tecnologias de informacdo e comunicagdo na formacdo

docente

O Conselho Nacional de Educagao (CNE), dentre suas incumbéncias, é responsavel
pelo desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educagdo de qualidade. Ao CNE
cabe formular e avaliar a politica nacional de educacdo, dentre as quais a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica, regulamentada pelo Decreto n. 8.752/2016.
Esse decreto tem como finalidade fixar principios e objetivos para que programas e acdes
formativos propostos ocorram em colaboracio entre a Unido, os entes federados e os sistemas
de ensino.

O CNE, por meio da defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial (graduagdo) e continuada (p6s-graduacdo), Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015,
estabelece um conjunto de principios e objetivos a ser contemplado nos projetos de formacao
inicial e continuada. Dentre os principios considerados estdo “as questdes socioambientais,
éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de gé€nero, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 5).

As diretrizes preconizam que o egresso da licenciatura deve receber formagdo que

possibilite a realizacdo da prética curricular interdisciplinar, integrada, significando o
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conhecimento, a realidade social e cultural, com vistas ao exercicio da cidadania. Tal
formacdo deverd pautar-se na constru¢do do conhecimento valorizando a pesquisa € a
extensdo, como principio para o aperfeicoamento da prética educativa; na utilizacdo das TIC,
para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliagdo da formacdo cultural de
professores e estudantes e na promocdo de espagos para a reflexdo critica sobre a
incorporagdo de diferentes linguagens a pratica pedagogica, intuindo o desenvolvimento da
criticidade e da criatividade (BRASIL, 2015).

Essa demanda formativa se articula ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n.
13.005/2014. Dentre as vinte (20) metas propostas para o decénio 2014-2024, as de nimero
15, 16, 17 e 18 fazem referéncia a formacgdo inicial e continuada de professores da educagdo
basica, a valorizagdo profissional e ao plano de carreira. Com relacdo a abordagem da
tematica ambiental, o PNE se alinha as diretrizes nacionais da educag¢do ao apresentar como
diretriz formativa a “promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014, p. 1).

As legislacdes pertinentes e as diretrizes curriculares que consolidam a politica
nacional de formacao docente atribuem as Instituicdes de Ensino Superior a articulagao de seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do Projeto Pedagégico Institucional (PPI) e do
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) as politicas publicas de educagdo, as DCNEB, ao padrao
de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes), para
expressar relagdo e articulagdo com as politicas e diretrizes da educacdo basica (BRASIL,
2015).

Vale mencionar que, no ambito das licenciaturas, em termos de elaboracdo de
projetos de formacao inicial e continuada pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), mesmo
em face das novas diretrizes, Gatti (2010) verifica que o foco da formacao estd voltado para a
area disciplinar especifica, com espaco reduzido para a formagao pedagdgica. Na concepcao

da autora:

Adentramos o século XXI em uma condi¢do de formagdo de professores nas
areas disciplinares em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras
quanto a relagdo “formacao disciplinar/formacdo para a docéncia”, na pratica
ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século
XX para essas licenciaturas. (GATTI, p. 2010, p. 1357).

Ao investigar cursos de licenciatura das cinco regidoes do Pais, a autora apresentou

resultados como a desigualdade na formacdo especifica, que é maior que as disciplinas
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destinadas a formacdo em docéncia, a baixa frequéncia de instituicdes que especificam os
estiagios, como sdo realizados e se hi convénios com escolas da rede basica (Gatti, 2010).

Nesse sentido, Libaneo (2012, p. 1) complementa que

[...] os contetidos dos cursos de licenciatura, ou nao incluem o estudo das
correntes pedagdgicas, ou giram em torno de teorias de aprendizagem e
ensino que quase nunca tém correspondéncia com as situacdes concretas de
sala de aula, ndo ajudando os professores a formar um quadro de referéncia
para orientar sua pratica. (LIBANEO, 2012, p. 1).

Para Gatti (2010), a inexisténcia da articulacdo entre as disciplinas especificas e a
formacdo pedagodgica nos ementérios, o nimero reduzido de disciplinas tedricas da area de
Educagdo, como a Didatica, a Psicologia da Educagao, a Filosofia da Educa¢do, mais teéricas
que praticas, apontam para o desequilibrio entre as areas formativas. Essa evidéncia indica a
desvantagem das disciplinas de formagao docente em termos de presenga na grade curricular,
carga horéria e de abordagem, nos cursos de licenciatura.

Pimenta e Anastasiou (2010, p. 108) confirmam essa realidade ao destacarem a

importancia da formagdo pedagogica nas licenciaturas, como se observa:

[...] ainclusdo da disciplina de metodologia do ensino superior, que tem sido
para muitos, a tnica oportunidade de reflexdo sobre a sala de aula, o papel
docente, o planejamento, a organizacdo dos conteidos curriculares, a
metodologia, as técnicas de ensino, a avalia¢do, o curso e a realidade social
onde atuam. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 108).

Em especifico sobre os saberes relacionados as tecnologias no ensino, estes estdo
praticamente ausentes nos curriculos e ementas avaliados por Gatti (2010), o que impacta na
prética docente do ensino superior. Acerca dessa questdo, Pimenta e Anastasiou (2010, p. 98)
entendem que a mediacdo das tecnologias dessa sociedade da informacdo € um desafio
designado também aos docentes no ensino superior. As autoras afirmam, ainda, que constitui
importante trabalho da universidade “mediar a sociedade da informacdo e os alunos”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 98).

Diante dessas consideracdes, a esséncia da formagdo inicial € subsidiar a pratica do
professor egresso no inicio da carreira, uma vez que ele se fundamentara na formacao inicial
recebida, no nivel de estranhamento do contato inicial com cada realidade escolar, a
considerar, ainda, que nesse contexto ocorrem ‘‘condicionantes sociopoliticos” (LIBANEO,

1992, p. 1). Dessa forma, a pratica docente (realizagdo do trabalho, selecdo de contetdos,
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planejamento, metodologias, avaliagdo) € o reflexo da formacao recebida em interagdo com a
realidade na qual perduram ideologias.

Como observado nos documentos nacionais que orientam o sistema de ensino
nacional formal, a abordagem da EA estd prevista, de forma obrigatdria e transversal, em
todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive nas licenciaturas, que t€ém a incumbéncia
de articularem-se a proposta de ensino da educagdo basica nacional.

Por outro lado, direcionando o olhar para a politica nacional de formacdo de
professores, embora as diretrizes curriculares nacionais e o PNE expressem a abordagem de
questdes socioambientais, ¢ sabido que “o debate ambiental ainda ndo foi internalizado
plenamente nem como disciplina tampouco como eixo articulador nos curriculos dos cursos
de formacao de professores” (CARVALHO, 2005, p. 13).

Ja no contexto da educagdo basica, a autora acrescenta que a EA ainda ndo conseguiu
conquistar seu espaco. O silenciamento da educacdo ambiental confirma-se por sua auséncia
em processos-chave, como na elaboragdo de projetos pedagdgicos, nos planejamentos, no uso
do tempo de sala de aula e na distribui¢ao de atividades, bem como no tempo remunerado dos
professores (CARVALHO, 2005).

Essa realidade exposta por Carvalho também se evidencia na organizagdo e pratica
do ensino superior. Leff (2013, p. 203) acrescenta que a efetivagdao da formagdo ambiental nas
universidades se depara com obstaculos provenientes da institucionalizacdo de paradigmas
dominantes, que nao internalizam o saber ambiental, que se projeta na “contracorrente das
demandas e interesses da vida académica das universidades e da racionalidade econdmica
dominante”.

Ademais, o autor acrescenta que, no ambito das areas do conhecimento, as
disciplinas naturais, tecnoldgicas e sociais sdo desiguais quanto a internalizacdo do saber
ambiental, apresentando graus variados de resisténcia. Ademais, nas disciplinas naturais, o
saber ambiental avanca de forma mais natural no desenvolvimento de seus paradigmas
tradicionais (a ecologia no ambito da biologia); j4 as disciplinas tecnoldgicas exercem fungdo
instrumental na racionalidade econdmica, pois, de um lado, inovam em tecnologias limpas e,
no entanto, nao modificam as leis fisicas e biolégicas nas quais se estabelecem os processos
tecnologicos. Para Leff (2014), € possivel que a resisténcia maior seja a das ciéncias sociais,

posto que incorporou

[...] paradigmas tedricos que, partindo de uma filosofia natural e de uma
praxeologia mecanicista, cristalizaram nos principios do direito privado, do



59

contrato social, a racionalidade econdmica e uma razdo tecnoldgica,
legitimando as estruturas de poder, os arranjos institucionais e a organizagao
produtiva que conformaram a racionalidade social contra natura da
civilizagdo moderna. (LEFF, 2014, p. 213, grifo do autor).

A institucionalizacdo da EA nas politicas publicas ndo tem significado a
incorporagdo e a efetivacdo de sua pratica no ensino superior, em termos de possibilitar
espacos para repensar, reelaborar e construir o saber ambiental. Além disso, para Guimaraes
(2016), ela deve ser acompanhada de espacos que proporcionem o aprofundamento de
discussdes criticas, por parte de educadores e da sociedade em geral, ao pretender a efetivacdo
da EA como préitica social que possibilite o enfrentamento da crise socioambiental
vivenciada.

Esse panorama explicita a demanda por formagdo em EA, de espacos para o debate,
realidade também reconhecida pela politica de ensino de MT. As orientagcdes curriculares da
educagdo basica do estado reconhecem a falta de formacdo e a necessidade de preparo dos
professores da rede publica estadual em educacdo ambiental, para que eles consigam, em sua

pratica, promover discussdes junto ao educando (MATO GROSSO, 2012).



60

2 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos informagdes sobre a ambientacdo e delimitagdo do
l6cus e dos sujeitos da pesquisa. Discorremos, ainda, sobre a metodologia utilizada, os
instrumentos de coleta e andlise de dados, as etapas da pesquisa de campo, as atividades
realizadas, processo que subsidiou a elabora¢do de um material de apoio ao professor para a

pratica da EA utilizando material audiovisual.
2.1 Locus da pesquisa

O municipio de Jaciara, com populacao rural e urbana estimada de 26.281 habitantes
(IBGE, 2014), esta localizado na regido sudeste do Estado de Mato Grosso, entre a capital,
Cuiab4 e o municipio de Rondonédpolis, fazendo parte da denominada Regido do Vale do Rio

Sao Lourenco (Figura 1).

Figura 1 — Mapa ilustrativo de Jaciara (MT)

Fonte: Portal Mato Grosso® (2016).

A regido integrou o projeto de colonizacdo do Oeste Brasileiro, elaborado pela

empresa privada de colonizacdo paulista Colonizadora Industrial Pastoril e Agricola Ltda

> Disponivel em: <http:/portalmatogrosso.com.br/municipios/jaciara/dados-gerais/geografia-de-jaciara/818>.
Acesso em 21 de outubro de 2016.
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(CIPA), em meados de 1940, com aprovacio do governo de MT. Nesse processo, inicialmente
foi introduzida a monocultura da cana-de-acticar com a construcdo de duas usinas de agutcar
(MORENQO, 1999).

Ap6s este periodo, houve a ampliacio das atividades econdmicas no municipio sendo
que na area rural foi introduzida a cultura da soja, do milho, do algoddo, a criacdo de gado de
corte e leiteiro. No perimetro urbano houve o desenvolvimento do comércio, da industria
moveleira, da industria do acicar e do alcool. O Turismo de Natureza, nesse século XXI,
desponta enquanto estratégia econdmica no municipio (PORTAL MATO GROSSO, 2017).

Jaciara apresenta fauna e flora diversificada, um complexo de 4guas com extensdao
consideravel de quedas d’agua, corredeiras e cinions € um conjunto de cavernas com
inscri¢des rupestres. Conforme pode ser observado na Figura 2, no rio Tenente Amaral (1) se
encontra a Cachoeira da Mulata (2), a Cachoeira Fumaga (3) e as 4guas termais (4). Na 4rea
urbana se encontra a Unidade de Conservacdo (UC) Parque Municipal Bosque Augusto
Ruschi (5). Na érea rural esta localizado o Vale e Sitio Arqueolégico Gruta das Perdidas (6)

(PORTAL MATO GROSSO, 2017).

Figura 2 — Area urbana de Jaciara (MT) e seu entorno

MT-344

(G0 cielyi¥aps]

Dados do mapa B2017 Goqle Imagens B2017 TerraMetrics: Termos. 2Zkm L

.Fonte: GoogleMyMaps® (2017).

O municipio promove o Turismo de Natureza por meio da divulgacdo do espaco

® Disponivel em: <https://www.google.com/maps/d/edit?hl=pt-BR&mid=1ddRkfVwPi9VdjjXIpjCNIZyWdgc
&l1=-15.959440483896044%2C-55.01755982617874&2z=12>. Acesso em 15 de setembro de 2017.
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natural, pela Secretaria de Agricultura, Turismo e Meio Ambiente, onde se destaca a pratica
de esportes radicais como o rafting e o rapell, a visitagdo as grutas e ao sitio arqueoldgico. O
empreendimento dessa modalidade de turismo, enquanto estratégia econdmica do municipio,
apresenta uma demanda formativa em EA para o projeto educacional da regido.

Com base nesse contexto socioambiental, a escola poderd interagir explorando
estratégias de ensino que promovam o pensamento critico, reflexivo e propositivo do aluno
frente aos diferentes processos (naturais, culturais, sociais, econdmicos e politicos) que
ocorrem no seu ambiente buscando o equilibrio dessa relacao.

A motivacdo inicial para a pesquisa emergiu desse contexto, para o qual buscamos
investigar em uma abordagem prévia, junto aos professores de Ciéncias, Biologia e Geografia
das escolas da rede estadual do municipio, ainda no primeiro semestre de 2016, se a pratica
docente em EA era realizada, em que periodo do ano letivo acontecia e os recursos utilizados.

Por meio de aplicacdo de um formulario eletronico, indagamos aos professores se
abordavam a EA (em sua disciplina ou na forma de projetos), se utilizavam materiais
impressos e/ou audiovisuais para essa pratica. Identificamos que, dentre as trés disciplinas
investigadas, os professores de Biologia, em maior proporcao, afirmaram praticar a EA e
utilizar material audiovisual para essa abordagem, na forma de videos, documentarios e
filmes.

Considerando que Biologia ¢ uma disciplina do ensino médio e 0 municipio possui
trés escolas que contemplam essa modalidade de ensino na rede estadual, delimitamos como
l6cus da pesquisa a Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho. Essa escolha foi motivada
pelo fato de que todos os professores de Biologia da escola, no ano de 2016, afirmaram
praticar a EA utilizando material audiovisual, bem como ao fato de a escola, nas duas
primeiras décadas deste século XXI, ter consolidado sua identidade de atendimento ao ptiblico
jovem, sendo a inica no municipio a atuar a partir dessa perspectiva.

A Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho esti localizada na regido central do
perimetro urbano e atende alunos no periodo matutino, vespertino e noturno. As modalidades
ofertadas correspondem ao Programa Ensino Médio Inovador (Proemi) e Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional (EMIEP) Técnico em Informatica. Os alunos atendidos sao
provenientes da area rural e dos diferentes bairros que compde a area urbana. A Figura 3

ilustra a fachada da entrada da escola.
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Figura 3 — Fachada da entrada principal da Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora, 2017.

A escola conta com quadra de esportes, refeitério, biblioteca, laboratdrios de
informaética, de matematica e de ciéncias da natureza. No ambiente interno, h4 espacos em que
sdo cultivadas flores e plantas ornamentais diversas, sendo observadas, nesses locais, placas
com mensagens que remetem aos cuidados com a natureza € com o ambiente escolar,

conforme ilustrado na Figura 4.

Figura 4 — Patio interno da escola

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora, 2017.
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A escola também possui um viveiro de plantas, no qual sdo cultivadas diferentes
espécies e, posteriormente distribuidas a comunidade em eventos e projetos realizados durante

o ano letivo. A Figura 5 ilustra o espaco dedicado ao viveiro da escola.

Figura 5 — Viveiro da escola

e

Fnte: acervo pessoal da pésquisadora, 2017.

2.2 O problema e o tipo da pesquisa

Diante do contexto exposto e considerando que a esséncia de um projeto de pesquisa
sdo as perguntas feitas, pois direcionam o conhecimento a partir da problematiza¢do de uma
necessidade (GAMBOA, 2013); e entendendo, ainda, que a pesquisa sobre as concep¢des de
EA, as estratégias e recursos utilizados constituem-se em campo amplo e pouco explorado,
buscamos com este trabalho responder a seguinte pergunta: qual abordagem da EA encontra-
se presente nos materiais audiovisuais utilizados por professores de Biologia e também na sua
prética docente, em uma escola estadual de Jaciara-MT?

No intuito de responder tal pergunta, a pesquisa foi definida como sendo de

abordagem qualitativa, pois nesta,

[...] as descri¢cdes dos fendmenos estdo impregnadas dos significados que o
ambiente lhes outorga, e como aquelas sdo produtos de uma visdo subjetiva,
rejeita toda expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo que tem como base a percep¢do de um fendmeno num
contexto. Por isso, ndo ¢é vazia, mas coerente, logica e consistente.
(TRIVINOS, 2009, p. 128).
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Assume, ainda, a forma de um estudo de caso que, segundo Trivifios (2009),
possibilita a realizacdo de investigagdes de forma profunda, sobre um individuo, grupo ou
institui¢do. Nesse sentido, o objeto de pesquisa nao pode ser abordado de forma isolada do
seu contexto, mas considerando a apreciacdo deste e dos processos envolvidos no evento em
estudo, considerando-se que o interesse do pesquisador deve ser em respeito a relagdo objeto
de estudo-contexto.

Quanto a defini¢ao dos sujeitos, a pesquisa de abordagem qualitativa os define como

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo é em geral, preocupacdo dela a
quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condi¢des (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento
do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas, etc.) o tamanho da amostra. (TRIVINOS,
2009, p. 132).

Ou seja, a pesquisa nessa abordagem busca a leitura e a andlise do sujeito em sua

complexidade e na interagdo com o ambiente no qual se encontra inserido.

2.3 Os instrumentos de coleta

Dentre os instrumentos de coleta de dados, utilizados em pesquisa qualitativa,
optamos pelo questionario aberto, aplicado na investigacdo dos materiais utilizados por
professores de Biologia para a pratica da EA. Para Gil (2010, p. 128), esta € uma “técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo como objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas.

Para o acompanhamento da pratica docente, utilizamos a observacdo participante,
pois esse processo demanda que o pesquisador coloque-se em relacdo direta com os atores do
contexto social investigado. Nessa perspectiva, contribui para “[...] vincular os fatos a suas
representacoes e a desvendar as contradi¢des entre as normas, as regras € as praticas
vivenciadas cotidianamente pelo grupo ou situagdes investigados” (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2016, p. 64).

No ambito da observacdo participante optamos, ainda, por utilizar o registro em

audio e no diario de campo. De acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2016), o diario de
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campo € considerado um dos principais instrumentos de trabalho na pesquisa que envolve a

observacdo participante como instrumento principal de coleta de dados.

2.4 O desenvolvimento da pesquisa

Neste subcapitulo descrevemos as etapas realizadas na pesquisa de campo e que
corresponderam ao levantamento e andlise dos documentos escolares, a identificacdo e
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, identificacdo e andlise dos materiais audiovisuais
utilizados para a pratica da EA, acompanhamento e anélise na pratica docente em EA e o

desenvolvimento do produto educacional.

2.4.1 Primeira etapa - andlise dos documentos escolares

Como passo inicial, procedemos a solicitacio de permissdo para a realizacdo da
pesquisa na unidade escolar, a qual foi autorizada por meio de formulario especifico. Na
sequéncia, foi solicitado a escola o acesso ao PPP, ao Planejamento Anual da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, na qual se encontra a disciplina de Biologia. Os documentos
foram, posteriormente, analisados com o objetivo de evidenciar se a EA esta contemplada,
qual abordagem € denotada, se ha relacdo com o que propde as OC/MT e determinam as
DCNEB, em termos de sua efetivagdo e da pratica transversal e interdisciplinar. O acesso aos

documentos e a analise ocorreram no periodo de agosto e setembro de 2016.

2.4.2 Segunda etapa - identificacdo e andlise dos materiais audiovisuais utilizados e os

sujeitos da pesquisa

Para identificar os materiais audiovisuais utilizados na prética da EA em Biologia,
procedemos, inicialmente, a identificacdo dos professores dessa disciplina, que resultou no
total de cinco (05) professoras. Apds obtermos a devida autorizac@o para a pesquisa, por meio
do Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento, as professoras concordaram em
responder ao questiondrio aberto, que foi aplicado no més de agosto de 2016. O objetivo foi
investigar se essas educadoras abordam a EA na disciplina de Biologia a partir de materiais
audiovisuais, quais sdo os materiais, as fontes em que sdao obtidos, em que momentos e
bimestres sao utilizados e com quais contetidos da disciplina esses materiais sao relacionados.

Dentre as cinco professoras, duas afirmaram terem realizado a pratica da EA
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utilizando materiais audiovisuais no primeiro e segundo bimestres de 2016. Uma professora,
por motivos alheios, ndo continuou com seu contrato de trabalho na escola no segundo
semestre. Duas professoras afirmaram que utilizariam materiais audiovisuais para abordar a
EA no segundo semestre de 2016. Com base nessas informagdes, delimitamos a investigagao
a partir desse momento com as duas professoras, doravante denominadas P1 e P2, que ainda
realizariam a pratica da EA utilizando material audiovisual no segundo semestre, as quais
concordaram em dar prosseguimento a participacao na pesquisa e terem a sua pratica docente
acompanhada.

Em relacdo a essas duas educadoras, cabe acrescentar elementos de sua formacio e
atuacdo profissional. Assim, temos: a professora P1 possui licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e especializagdo em Docéncia no Ensino Superior. Atua na profissdo ha seis (06)
anos e, no ano de 2016, ministraram aulas em duas escolas, na rede publica e privada, com
carga horaria total de trinta e uma (31) horas/aula semanais, distribuidas nas disciplinas de
Fisica e Biologia. Na rede publica estadual foi contratada sob o regime de contrato temporario
de prestacdo de servigos.

A professora P2 possui licenciatura em Ciéncias e na época realizava especializagao
em Libras. Reside em municipio préximo ao da escola onde trabalha, na regido central de
Jaciara, deslocando-se diariamente. Atua na profissdo docente hi trés (03) anos e, no ano de
2016, teve carga horaria de dezesseis horas/aula semanais, na disciplina de Biologia. O
vinculo com a escola também se deu sob a forma de contrato temporario de prestacdo de
Servigos.

Diante dos materiais audiovisuais informados pelas professoras, delimitamos para a
andlise os que foram utilizados no segundo semestre de 2016 e que tiveram a pratica docente
por nds observada. Procedemos dessa forma, pois interessava-nos entender tanto a concepgao
de EA presente no material, quanto a relacdo entre a abordagem da EA do professor a partir
da concepg¢do predominante no recurso utilizado.

Com base nas informagdes fornecidas no questionario por P1 e P2, procedemos a
busca no canal de videos You Tube dos materiais audiovisuais, que foram utilizados para a
pratica da EA, e que seria, por nds, observada. Na sequéncia, procedemos a transcricao dos
videos, que ocorreu nos meses de agosto e setembro de 2016. Para esse processo, cada
material foi organizado em um arquivo separado dividido em duas partes: a primeira parte foi
destinada a transcricdo da narrativa, a segunda parte conteve as imagens selecionadas
consideradas relevantes para a anélise. O material que ndo apresentou narrativa teve a sua

dinamica descrita.
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Apos este processo, cada material foi exibido e observado, seguido da leitura da
transcricdo, com o intuito de obter uma compreensao inicial do teor dos materiais, 0 que nos
permitiu identificar que todos buscavam tratar da problematica ambiental. Com essa
evidéncia, o proximo passo correspondeu a definicdo de dimensdes de andlise, que se
basearam em critérios estabelecidos por Sauve (2005). As dimensdes de analise foram
estabelecidas com o intuito de investigar se cada material apresentava e qual seria: 1) a
concepcdo de ambiente predominante; 2) a proposicdo para abordagem da problematica
ambiental; 3) a estratégia de intervengao para a abordagem da probleméatica ambiental.

Para tanto, em cada material foram separados fragmentos de texto e imagem que
melhor caracterizassem cada dimensdo, gerando um novo arquivo. Dessa forma, buscou-se a
caracterizacdo dessas dimensdes, para identificar a concep¢do de EA predominante no
material audiovisual, aproximando-a da cartografia das correntes em EA propostas por Sauve
(2005).

Dessa forma, a andlise dos videos utilizados na pritica docente possibilitou
evidenciar a concepcdo de EA presente nesses materiais. Com base nesses resultados, com o
intuito de ampliar a apreensdo do contexto investigado, procedemos a investigacdo de como
ocorre a pratica docente em EA do professor de Biologia, a partir do material audiovisual
utilizado. O objetivo dessa nova etapa foi identificar se a concep¢do de EA que estd na midia
€ a que predomina na pratica docente e como o professor aborda a EA por meio do material

audiovisual utilizado, o que caracterizou a etapa seguinte.

2.4.3 Terceira etapa — observagdo e andlise da prdtica docente

Este momento teve por objetivo identificar qual a concep¢do de EA esta presente na
pratica do professor, a partir da concepcao de EA que estd nos materiais que utiliza. Para
tanto, adotamos como instrumento a observagdo participante, o registro em didrio de campo e
em audio.

Na aula do dia 01/10/2016 foi realizado o acompanhamento da pratica docente da
Professora (P1). A aula ocorreu com uma turma de segundo ano, no periodo vespertino, no
segundo horério, com duragdo de cinquenta e cinco (55) minutos. A professora utilizou trés
videos de curta duracdo para a abordagem da EA. O método utilizado consistiu na exibi¢dao
comentada dos materiais e posterior questionamento aos alunos.

Na aula do dia 26/10/2016 foi realizado o acompanhamento da pratica docente da

Professora (P2). A aula ocorreu com uma turma de segundo ano, no periodo vespertino, no
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primeiro horario, com dura¢@o de cinquenta e cinco (55) minutos. A professora utilizou dois
videos de curta duracdo para a abordagem da EA. O método utilizado consistiu na exibi¢dao
de cada material, seguida de questionamentos aos alunos, apds cada exibicdo. Os alunos
foram dispostos em semicirculo.

As aulas observadas foram transcritas e analisadas. Esclarecemos que as transcri¢des
aqui expostas devem ser consideradas no ambito das caracteristicas peculiares que sdao
inerentes a esse contexto. Juntamente com os registros feitos no diario de campo, buscou-se
identificar a abordagem da EA na pratica das professoras, a concep¢ao de ambiente denotada
no professor, a partir do material audiovisual, a relacdo dessa pritica com o que estd no
planejamento anual da disciplina, no PPP, no atendimento as DCNEB.

A realizagdo das etapas descritas até este momento constituiu-se um passo
fundamental para elaborar uma proposta de intervengcdo que buscou alinhar a concepg¢ao de
EA critica a selecdo e ao estudo de materiais audiovisuais e a pratica docente, subsidiando,

posteriormente, a elaboracdo de um material de apoio ao professor.

2.4.4 Quarta etapa - intervencdo

Ap0s analisar as concepgdes de EA presentes nos materiais audiovisuais € na pratica
docente, propusemos uma intervengdo, na forma de seminério conceitual sobre a EA critica.
Participaram desse processo as duas professoras envolvidas.

No dia 10/11/2016 aconteceu a realizacdo do primeiro encontro do seminario na
escola, no periodo matutino, com duragdo de trés horas. Previamente havia sido encaminhado
as professoras, para leitura prévia e posterior debate, um material baseado em Freire (1996),
Loureiro (2003), Guimaraes (2016), Lamim-Guedes (2013). O seminario foi organizado da
seguinte forma: no primeiro encontro foi introduzida a EA nas DCNEB, a competéncia
sociocultural da Biologia descrita nos PCN; as concep¢des de EA em materiais audiovisuais;
os conceitos referentes as correntes em EA com enfoque nas correntes
Conservacionista/recursista e a Critica. Na abordagem das correntes de EA foram destacadas
as concepcoes de ambiente, a relagdo sociedade-natureza, os objetivos da EA e as estratégias
de ensino. Em seguida, foi aberto um debate sobre os textos sugeridos.

No dia 14/11/2016 ocorreu o segundo encontro, realizado também na escola e no
periodo matutino, com dura¢do de uma hora e trinta minutos, foi apresentado um material de
apoio ao professor, na forma de um quadro de estudos para a sele¢do e estudo de materiais

audiovisuais destinados a pratica em EA, intuindo subsidiar a pratica alinhada a abordagem
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critica. O quadro de estudo foi organizado nos eixos: a relacdo sociedade-natureza, a
abordagem dos problemas socioambientais, 0os caminhos e estratégias de interven¢do para a
transformacao da realidade, a articulacido da tematica ambiental e os contetidos curriculares da
base comum, a organizacdo da abordagem de material audiovisual e as questdes
problematizadoras. Nesse dia foi solicitado as professoras que, com base nas leituras e debate
realizados e utilizando o quadro de estudo proposto, selecionassem um novo video e
elaborassem uma segunda aula a ser acompanhada.

Registramos que, por motivos alheios a nossa vontade, ndo houve a continuidade do
acompanhamento da prética docente com a professora P1 pds-intervencao.

A pratica docente de P2, apds a intervenc¢do, foi realizada e acompanhada no dia
14/12/2016. A aula ocorreu com a mesma turma de segundo ano anteriormente acompanhada,
no periodo vespertino, no primeiro horario, com duragdo de cinquenta e cinco (55) minutos.
Os alunos foram dispostos em semicirculo. A professora utilizou um video de curta durac@o
para a abordagem da EA. O método utilizado consistiu na exibicao pausada do material. Em
cada intervalo a professora teceu breves comentéarios sobre o video. Ao final, realizaram-se

questionamentos aos alunos.

2.4.5 Quinta etapa - o produto da pesquisa

O produto desenvolvido foi construido com base nos resultados evidenciados com a
pesquisa. O objetivo desse material é o de apoiar e contribuir com a formacao docente para a
pratica interdisciplinar da EA em uma abordagem critica utilizando material audiovisual.

O material é constituido dos seguintes elementos: apresentacdo da proposta do
material, um roteiro de leituras em EA critica, uma relacdo de videos (que podem contribuir
para a ampliagdo da abordagem da EA), um quadro para selecdo e estudo de material
audiovisual, uma proposta de atividade que contempla a utilizacdo do quadro de estudo

proposto e estratégias de ensino na perspectiva da EA critica.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa evidenciando a abordagem
da EA nos documentos escolares, nos materiais audiovisuais utilizados por professores de
Biologia e na pratica docente desses professores a partir do material audiovisual.
Apresentamos, ainda, o didlogo com os achados da pesquisa e o aporte tedrico que

fundamenta este trabalho.

3.1 A abordagem da educacdo ambiental evidenciada nos documentos escolares, nos
materiais audiovisuais e na pratica docente

A proposta deste subcapitulo é analisar como a EA € abordada no PPP e no
planejamento anual da disciplina de Biologia, documentos basilares da escola contexto desta
pesquisa, com base nas DCNEB e nas OC/MT. No segundo momento, com base na pesquisa
de campo, sdo analisadas as concepgdes de EA presentes nos materiais audiovisuais e na
pratica docente em EA a partir desses recursos. Considerando os resultados obtidos,
procedemos ao didlogo com o referencial tedrico utilizado, o que direcionou a discussio e as

consideracgoes finais.

3.2 As orientac¢oes curriculares para a educacao basica na rede piiblica de Mato Grosso

A proposta das OC/MT para a educacdo basica do Estado de Mato Grosso foi
desenvolvida com o intuito de converter-se em documento aberto a discussdo entre os
profissionais da educacdo bésica, em subsidio para a elaboracio do PPP das unidades
escolares. A proposta foi organizada de modo a contemplar as questdes de natureza
epistemoldgica e metodolégica do ensino, pretendendo como finalidade a emancipagdo
humana (MATO GROSSO, 2012).

Nesse documento, a EA esta contemplada no campo das diversidades, a ser abordada
de forma articulada aos contetidos curriculares da base comum. O material destaca que sao
diversas as concepg¢Oes e praticas de EA, entendendo que tais concepgdes partem desde um
viés conservacionista at¢é uma abordagem critica. Para as OC/MT, esta dltima abordagem
apresenta uma visdo mais integrada do ambiente que incluem questdes culturais, sociais,

histéricas e politicas, entre outras (MATO GROSSO, 2012).
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As correntes e suas respectivas caracteristicas, apresentadas no documento,
correspondem a EA Conservadora, a Pragmatica e a Critica. Na corrente critica, o documento
descreve que é abordada a complexidade da relacdo ser humano-natureza, privilegia a
dimensao politica da questdo ambiental e questiona o modelo econdmico vigente. Apresenta a
necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva por transformacdes sociais
(MATO GROSSO, 2012).

Acerca da efetivacdo da pratica da EA na educagdo basica do MT, as OC/MT
apontam a falta de formagao e preparo dos professores da rede publica estadual nessa area e
que as iniciativas dessa pratica ainda sdo incipientes, partindo de agdes isoladas de alguns
professores. As OC/MT entendem que € necesséria a ocorréncia de tal efetivacido junto aos
educandos e que essa pritica necessita contemplar processos de acdo-reflexdo para o
desenvolvimento do pensamento critico e propositivo, pois a questdo ambiental impde a
sociedade a busca de novas formas de pensar e agir para garantir o equilibrio e a
sustentabilidade da relagcdo sociedade-natureza (MATO GROSSO, 2012).

Dessa forma, a leitura presente nessas orientacdes pretende uma abordagem da EA
em uma perspectiva critica. Este entendimento se evidencia no documento, quando aponta a
necessaria abordagem da EA considerando uma concep¢do ampliada da relacdo sociedade-
natureza e defende que as estratégias de ensino necessitam contemplar a agdo, a reflexdo, o

desenvolvimento do pensamento critico.

3.3 O projeto politico pedagégico da escola

O PPP da escola afirma sua constru¢do com base nas DCNEB, nas OC/MT e no
diagnéstico da realidade educacional e social da comunidade. E um documento elaborado
anualmente, no entanto, para o ano de 2016, manteve-se o referente ao ano de 2015. Em
esséncia, o documento descreve a realidade do ambiente escolar, os recursos fisicos e
humanos, propde objetivos e metas para o ensino e estratégias para alcanca-los, a partir do
diagnoéstico realizado.

Com base nesse diagnéstico, sdo elaboradas as estratégias que conduzirdo o
cotidiano da escola durante o ano letivo. Dessa forma, para a elaboracao do PPP do ano de
2016, considerou-se que o publico de alunos provém da classe média-baixa; que a escola
apresenta elevada taxa de evasdo e repeténcia dos alunos do periodo noturno; pouca
participacdo da familia no cotidiano dos alunos; professores com excesso de trabalho,

desvalorizados; falta de comunicacdo interna e externa; falta de articulacdo entre os
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segmentos da comunidade escolar (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA
SOBRINHO, 2015).

A partir dessa realidade, o PPP reconhece como finalidade dessa etapa de
escolarizagdo o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe, na formacdo basica, a
emancipacdo, o exercicio pleno da cidadania, com vistas a transformacido da realidade
educacional e social, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Tais finalidades encontram amparo na LDB quando esta afirma que o ensino
médio tem a finalidade de possibilitar o prosseguimento de estudos, o preparo para o trabalho,
a cidadania, a autonomia intelectual, o pensamento critico (BRASIL, 1996).

No que tange a articulagdo dos conhecimentos e a transversalidade no curriculo, o
PPP afirma que este ultimo, necessita possibilitar a articulacdo entre a base comum e a parte
diversificada. No entanto, o documento entende que a parte diversificada € aquela que
corresponde aos projetos realizados na escola. Dessa forma, concentra-se em descrever

sumariamente que tal articulacdo devera ocorrer de forma que “os PLANEJAMENTOS DE

ENSINO sejam elaborados bimestralmente e contemplem em diferentes disciplinas, além dos
conteddos especificos, contetdos e atividades referentes aos projetos elaborados” (ESCOLA
ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO, 2015, p. 58, grifo do autor).

O PPP acrescenta que a articulacdo de conteiidos ocorre por meio da pratica
interdisciplinar. Essa pratica ¢ um dos objetivos especificos do documento, com a funcao de
“Resgatar a unidade do saber e do fazer através de uma prética interdisciplinar que percorra
um caminho oposto a fragmentacdo do conhecimento” (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO
FERREIRA SOBRINHO, 2015, p. 12). No documento, essa fun¢do vinculadora de saberes
assume sua forma, em especifico, quando trata da realizacdo dos projetos propostos pela
escola e atividades em que participam as varias disciplinas.

Nessa dire¢ao, observamos no PPP uma concepcao e aplicacao limitada do conceito
de transversalidade, de interdisciplinaridade entre os saberes contidos no curriculo.
Considerando a EA, o documento nao faz referéncia ao termo e, dessa forma, nao esclarece se
pretende a sua efetivacdo no planejamento das areas tampouco em que termos didatico-
metodoldgicos isso ocorrera.

Ao buscar referéncias explicitas a EA no PPP, ndo evidenciamos a presenc¢a do termo
“educacdo ambiental”. Ao passo que o termo “meio ambiente” estd presente em dois
momentos no documento: como uma atribuicao do grémio estudantil, que buscara promover
eventos que orientem a comunidade escolar para a preservagdo do meio ambiente € como

objeto de ateng¢do do professor no sentido de educar para “Ter responsabilidade com a
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manutencdo do meio ambiente” (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA
SOBRINHO, 2015, p. 56).

No primeiro caso, cabe registrar que a escola, no ano de 2016, ndo possuia uma
agremiagdo estudantil. Na segunda menc¢ao ao termo meio ambiente, o documento entende
que a énfase a ser dada pelo professor é a de uma abordagem limitada e conservadora do
conceito, se considerar uma educacdo que possa transformar realidades e emancipar os
cidadaos, como pretende o PPP.

Posto que a escola afirma articular os conhecimentos por meio de projetos, no ambito
da tematica ambiental, o PPP relaciona o projeto denominado Jaciara Mata Viva. Esse projeto
desenvolve acdes envolvendo professores, alunos e a comunidade, com foco na distribuicao e
no plantio de mudas, cultivadas no viveiro da escola que integra o projeto, em &reas
degradadas, no entorno de cérregos e nascentes do municipio. No entanto, o PPP nao
esclarece de que forma esse projeto estd articulado as diferentes areas/disciplinas e as
estratégias por meio das quais a abordagem ¢é realizada. O projeto é referenciado somente na
parte de diagndstico da realidade escolar, enquanto ponto positivo da pratica pedagbgica
escolar, mas que ndo atinge a todos os alunos.

Ainda sobre a EA, considerando que as OC/MT reconhecem a necessidade de
formacdo aos professores da rede estadual, bem como a baixa incidéncia da prética da EA nas
escolas, o PPP também expressa que a formacdo continuada € uma necessidade, pois entende
que a sociedade estd em constante transformacdo, demandando a atualizacdo formativa do
professor. O documento apresenta como um dos espagos para essa formacao o projeto Sala do
Educador.

O Sala do Educador integra a politica de formag¢do continuada dos profissionais da
educagdo basica publica de MT, coordenado e acompanhado pelo Centro de Formacao dos
Profissionais da Educacdo (CEFAPRO). Esse projeto estd presente no PPP na parte de
diagnostico da realidade escolar, destacando os hordrios em que ¢é realizado, o
acompanhamento bimestral do CEFAPRO e sua articulacdo as politicas publicas do estado.
Por outro lado, ressalta pontos frageis, como a falta de cursos especificos nas areas de
formacdo, o percentual de professores que ndo participam e a falta de atuacdo mais efetiva do
CEFAPRO no processo de formacdo (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA
SOBRINHO, 2015).

Em relacdo as novas tecnologias, o PPP entende ser uma meta a insercao continua do
aluno no meio tecnoldgico. Tal abordagem das TIC é explicitada no PPP enquanto pratica

transformadora frente as mudangas sociais contemporaneas, na qual “A informética apresenta-
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se como um poderoso instrumento educacional, porém tudo deve ser feito com planejamento
de modo a explorar, e exercitar as diferentes formas de interpretacdo. (visual, auditiva, entre
outras)” (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO, 2015, p. 18).

Além da incorporacdo das TIC no planejamento, o documento ressalta a importancia

do professor, como mediador dessa interacdo, a qual

[...] conduz, provoca reflexdes, interage, comparando e aproximando os
conteidos e objetivos educacionais propostos em sala de aula, portanto, as
tecnologias representam instrumentos que contribuem de forma eficaz para
seu trabalho. (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA SOBRINHO,
2015, p. 18).

No ambito da infraestrutura tecnoldgica disponivel na escola, o diagndstico realizado
indica a existéncia de dois laboratdrios de informética, uma radio escola, quatro redes de
internet e projetores multimidia. Embora apresente essa infraestrutura, o PPP salienta que se
encontra em grande parte defasada, desatualizada, e que os laboratdrios de informatica sdao

insuficientes para atender a demanda da escola.

3.4 O planejamento anual da disciplina de Biologia

A disciplina de Biologia, que integra a area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, de acordo com a proposta presente nos PCN, necessita contemplar

[...] o fendmeno vida em toda sua diversidade de manifestacdes. Esse
fendmeno se caracteriza por um conjunto de processos organizados e
integrados, no nivel de uma célula, de um individuo, ou ainda de organismos
no seu meio. Um sistema vivo € sempre fruto da interacdo entre seus
elementos constituintes e da interacdo entre esse mesmo sistema e demais
componentes de seu meio. As diferentes formas de vida estdo sujeitas a
transformacdes, que ocorrem no tempo € no espaco, sendo, a0 mesmo
tempo, propiciadoras de transformacgdes no ambiente. (BRASIL, 2000, p.
14).

Em outras palavras, o objetivo do ensino de Biologia é o de compreender os
conteddos curriculares de forma sist€émica, de modo que possibilitem ao aluno julgar acdes
interventivas, identificando aquelas que visam a preservacio e melhora das condi¢des de vida
e do ambiente para o desenvolvimento sustentdvel. Para os PCN, este ensino deve tratar de
desenvolver a percep¢do de que transformamos o ambiente e por ele somos transformados; a
compreensdo de que o ser humano estd em uma condi¢@o tanto agente quanto paciente “de

transformagdes intencionais por ele produzidas” (BRASIL, 2000, p. 20).
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Identificamos que o planejamento anual da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias foi elaborado no inicio do ano letivo de 2016, em conjunto pelos professores de
Biologia, Fisica e Quimica. O documento, na parte inicial, afirma embasar-se nos documentos
orientativos da educacgio basica, nas DCNEB e na Referéncia Curricular do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

O que se evidenciou na estrutura do planejamento € que este foi elaborado,
essencialmente, com base na matriz de referéncia do ENEM (ANEXO A). A matriz, por sua
vez, apresenta um conjunto de oito competéncias e respectivas habilidades e pretende, por
meio da interacdo entre estas, o enfoque interdisciplinar na 4rea, a problematizacio, o
estabelecimento de relacdes entre os diversos contextos, dentre eles, o social, 0 econémico e o
ambiental (BRASIL, 2009).

Tendo por base a legislacdo nacional da educacdo basica, as DCNEB, a matriz de
referéncia do ENEM, a escola afirma conferir autonomia aos professores das areas para a
elaboracdo do planejamento anual. Quanto ao planejamento de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, consiste em uma tabela na qual foram selecionadas habilidades e competéncias
dessa matriz e distribuidos os conteuidos curriculares especificos para os quatro bimestres
letivos, para cada uma das trés séries.

Salientamos que a matriz também apresenta um conjunto de objetos de conhecimento
para cada disciplina. No caso da Biologia, a referida matriz vincula a tematica ambiental aos
conteidos da base comum em diversos momentos, como se observa: biotecnologia e
sustentabilidade; aspectos genéticos da formacdo e manuteng¢do da diversidade bioldgica;
interacOes entre os seres vivos; exploracdo e uso de recursos naturais; conservagido e
recuperagdo de ecossistemas; conservacdo da biodiversidade; tecnologias ambientais; nocdes
de saneamento basico; nogdes de legislacdo ambiental; selecdo artificial e seu impacto sobre
ambientes naturais e sobre populagdes humanas; aspectos biologicos do desenvolvimento
sustentavel; legislacdo e cidadania (BRASIL, 2009).

Dentre as competéncias e habilidades propostas na matriz, para o segundo ano do
ensino médio foi relacionada somente a competéncia oito (8): ‘“Apropriar-se de
conhecimentos da Biologia para, em situagdes problema, interpretar, avaliar ou planejar
intervencoes cientifico-tecnologicas” (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO FERREIRA
SOBRINHO, 2016). As habilidades relacionadas foram a H28, H29 e H30 (ANEXO A).

A habilidade H28 corresponde a ‘“Associar caracteristicas adaptativas dos
organismos com seu modo de vida ou com seus limites de distribuicio em diferentes

ambientes, em especial em ambientes brasileiros.” (BRASIL, 2009, p. 10); a H29 corresponde
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a “Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando implicagdes para
o ambiente, a saide, a producdo de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.”
(BRASIL, 2009, p. 10); a H30 busca “Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo,
identificando aquelas que visam a preservacdo e a implementacdo da sadde individual,
coletiva ou do ambiente.” (BRASIL, 2009, p. 10). A partir destas, foram relacionados os
descritores de contetidos, para os quatro bimestres, nos quais ndo se observou a referéncia
explicita a abordagem da EA.

Ressaltamos que a competéncia de Area I da matriz curricular “Compreender as
ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas como constru¢des humanas, percebendo
seus papéis nos processos de producdo e no desenvolvimento econdmico e social da
humanidade” e respectivas habilidades, nao foram incorporadas ao planejamento anual pelos
professores de Biologia (BRASIL, 2009, p. 8).

A interdisciplinaridade aparece no planejamento de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias como meio de ‘“possibilitar uma visdo que integre os diferentes campos do
conhecimento no préprio interior de cada disciplina” (ESCOLA ESTADUAL ANTONIO
FERREIRA SOBRINHO, 2016, p. 2). Esse entendimento é legitimado e ampliado pelos PCN,

ao trazer o exemplo que trata da poluicdo ambiental. A abordagem da tematica entende que a

poluig¢do,

[...] seja ela urbana ou rural, do solo, das aguas ou do ar, ndo & algo s6
“biologico”, s6 “fisico” ou s6 “quimico”, pois o ambiente, poluido ou ndo,
ndo cabe nas fronteiras de qualquer disciplina, exigindo, alids, ndo somente
as Ciéncias da Natureza, mas também as Ciéncias Humanas, se se pretender
que a problematica efetivamente socioambiental possa ser mais
adequadamente equacionada, num exemplo da interdisciplinaridade imposta
pela tematica real. (BRASIL, 2000, p. 8).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade atua ampliando a problemética ambiental,
vinculando-a a outros saberes, das areas naturais e sociais, contribuindo para a promog¢ao de
novos entendimentos da relacao sociedade-natureza.

No entanto, o planejamento ndo explicitou um espaco para a pratica da EA. Da
mesma forma, ndo evidenciou o termo “educacdo ambiental”; a pratica interdisciplinar da EA;
a presenca de fundamentagdo tedrica; o registro de atividades ou projetos envolvendo cada
disciplina ou disciplinas/areas; a contextualizac¢do e a problematizacdo, de forma a contemplar
a base diversificada, conforme estabelece as DCNEB e orientam as OC/MT.

Em relacdo as estratégias de ensino utilizadas, o documento explicita o debate; a

pesquisa; o trabalho em grupo; o seminario; as aulas interdisciplinares - expositivas e visuais
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com a utilizacdo de slides; aulas praticas em laboratério de ciéncias, aulas de campo. Quanto a
incorporagdo das TIC no planejamento dos contetidos, esta ndo foi evidenciada. Nao foi
descrita a utilizacdo de material audiovisual no planejamento, somente a utilizacdo de
recursos como o projetor multimidia. Essa relacdo de estratégias e recursos foi repetida para

todos os bimestres/séries/disciplinas da area.

3.5 A abordagem da educaciao ambiental nos materiais audiovisuais

Para evidenciar a abordagem da EA nos materiais audiovisuais, utilizados por
professores de Biologia, buscamos compreender nesses materiais: a) a concep¢ao de ambiente
predominante; b) se propdem abordagem para a problematica ambiental e de que forma, c) se
e quais sao as estratégias propostas para a busca de solucdes e o enfrentamento das questdes
ambientais apresentadas.

A partir de entdo, procedemos a identificacdo dos materiais audiovisuais utilizados
pelas professoras P1 e P2 para o ensino da EA no decorrer no ano letivo de 2016, o que

resultou no total de dez (10) materiais, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Materiais audiovisuais informados para a pratica da EA na Biologia

Titulo - cédigo — tempo

Endereco de acesso

Sustentabilidade e conscientizagdo (M1)
(5 minutos e 25 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=01hH
BcihhrE&t=60s

Preservacdo ambiental (M2)
(6 minutos e 09 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=XM
Obkbt-3kk&t=49s

“Homem”- este video nao te vai deixar
indiferente (M3)
(3 minutos e 36 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=E1rZ
FQqzTRc

Mensagem ambiental para o futuro (M4)
(3 minutos e 18 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=ZocG
UFfbrYM

Destrui¢ao do meio ambiente (M5)
(8 minutos e 38 segundos)

HTTPS://www.youtube.com/watch?v=sh
6gVVyzoCQ

A ilha das flores (M6)
13 minutos e 22 segundos

https://www.youtube.com/watch?v=8mpy
wFb0alU

A histéria das coisas (M7)
(21 minutos e 17 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=7qFi
GMSnNjw

Meio ambiente (M8) Acervo particular
(3 minutos e 45 segundos)
Walle (M9) https://www.youtube.com/watch?v=12g0

(1 hora, 38 minutos e 27 segundos)

woQZLbo

As aventuras de Sammy (M10)
(1 hora, 25 minutos e 25 segundos)

https://www.youtube.com/watch?v=qf-
IsoJEErw

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Os materiais foram classificados como videos de curta duragdo (M1, M2, M3, M4,
MS5 e M8), documentario (M6 e M7) e filmes de longa duragdo (M9 e M10). Todos sdo de
acesso livre a usuéarios de internet (exceto o M8 e o M10), disponiveis na pagina web You
Tube, no endereco eletronico www.youtube.com. Esse canal é conhecido pelo servico de
publicacdo e exibi¢do de videos por usudrios da internet. No momento em que o video é
adicionado é organizado nas categorias oferecidas pelo servigco, de acordo com é&reas
tematicas, pré-estabelecidas e informadas pelo usuédrio, que também é o responsavel pela
defini¢do e insercao de palavras-chave que orientam a busca quando a pesquisa € realizada.

Dentre esses materiais informados, os que seriam utilizados no segundo semestre de
2016 de acordo com P1 e P2 corresponderam aos materiais M3, M4 e M5 (P1) e o M7 e M8
(P2), os quais tiveram a pratica docente acompanhada. O didlogo inicial com os materiais
utilizados evidenciou que foram desenvolvidos nesta segunda década do século XXI, sdo de
curta duracdo, variando de trés a vinte e um minutos e todos, em maior ou menor intensidade,
tratam da temética ambiental.

Os materiais ndo apresentam uma linguagem ou organiza¢do padrdo: enquanto o
material M3 é uma animacdo, ndo apresenta narrativa em texto ou audio, o M4, M5 e M8
apresentam pouca narrativa, exaltando os recursos de som e imagem, que aparecem em maior
proporcdo. Para o material M7 a énfase estd na narrativa em audio, esquemas graficos e
efeitos sonoros para destacar os conceitos apresentados.

Foi possivel identificar que todos os materiais utilizados tratam especificamente da
tematica ambiental. Sem excecdo, os materiais abordam questdes pertinentes a EA, em maior
ou menor intensidade, com predominio daqueles que enfatizam a exibi¢do de imagens que
representam problemas classicos como a polui¢do ambiental, o desmatamento, o aquecimento
global e o lixo. Sao elaborados por atores sociais diversos variando de organizacdes da area
ambiental a produgao por alunos da educagdo basica.

Sobre a autoria dos materiais, o video M3 é uma produ¢do do inglés Steve Cuts,
ilustrador e animador. O autor é um profissional independente e em sua carreira ji realizou
trabalhos para campanhas de empresas como a Coca-cola, a Toyota e a Sony. Na tltima
década, ele tem publicado videos que abordam a vida e a sociedade e, nos seus trabalhos, €
possivel observar o tom satirico, polémico e provocador das questdes que aborda por meio de
linguagem direta e critica a sociedade.

Quanto ao material M4, ndo se evidenciou autoria. Foi disponibilizado no you tube
pelo canal denominado Consciéncia ecoldgica. Na descricdo do canal é informado que o

espaco se destina a publicacdo de matérias jornalisticas sobre meio ambiente, afirmando o
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respeito ao planeta e a ndo poluicdo. Em relacdo ao M5, este também ndo apresentou autoria
do material. A versdo utilizada pela professora foi publicada por um usuario do servico do
canal de videos, sem maiores informagoes.

Por outro lado, o material M7 foi desenvolvido por uma equipe envolvendo trés
organizacoes, dentre os quais, dois desenvolvem trabalhos voltados para a teméatica ambiental,
a Tides Foundation, e um de seus grupos de trabalho, o Funders Workgroup for Sustainable
Production and Consumption. A Tides Foundation € uma organizacdo sem fins lucrativos que
afirma patrocinar projetos voltados para a sustentabilidade social e ambiental. O Funders
Workgroup se propde a enfrentar os impactos ambientais e sociais relacionados aos modos de
producdo, consumo, e descarte de residuos. A Free Range Studios é uma produtora de
audiovisual que realiza parcerias com pequenas e médias organizagdes, incluindo as
Organizagdes Nao Governamentais (ONG) sem fins lucrativos e governos.

O material M8 foi produzido pela professora P2. Para compor o video, ela utilizou
um acervo de imagens de uma atividade que desenvolveu durante o seu estagio na graduagao,
na disciplina “Tecnologia e meio ambiente”. A atividade consistiu em uma intervencao com
alunos de uma escola de ensino fundamental do municipio. Como a temaética era livre, a
professora afirmou que buscou realizar algo proximo da realidade dos alunos, investigando
com eles a destinacdo do lixo das residéncias no municipio.

Feita essa identificacdo inicial, buscamos evidenciar a abordagem da EA nesses
materiais audiovisuais, confrontando-os com as correntes propostas por Sauve (2005). A
corrente conservadora e a critica emergiram da anélise das dimensdes propostas em cada
material, para as quais foram selecionados elementos considerados mais caracteristicos para

representa-las, conforme ilustrado no Quadro 3.

Quadro 3 - Referéncia para a analise dos materiais audiovisuais

(continua)
Dimensao de EA EA critica social
analise conservacionista/recursista
Concepcao de O ambiente € visto como recurso, | O ambiente € um sistema complexo no qual
ambiente a ser protegido, conservado. interagem as relagdes sociais, culturais,

econdmicas, politicas e ambientais.
E um espaco de transformacgio, de
emancipagao.

Fonte: Sauve (2005).
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Quadro 3 — Referéncia para a analise dos materiais audiovisuais

(conclusao)

Dimensao de

EA

EA critica social

analise conservacionista/recursista
Proposicoes Abordagem centrada na Analisa as dindmicas sociais que se
para conservagao de recursos da encontram na base das realidades e
abordagem da natureza, da biodiversidade. problematicas ambientais.
problematica Ha uma preocupacio com a Analisa as intengdes, as posi¢des, 0s
ambiental administracdo do meio ambiente | argumentos, os valores explicitos e

(gestao ambiental).
Aborda questdes voltadas para a
politica dos 3R.

implicitos, as decisdes dos diferentes
protagonistas de uma situacao.

As relagdes de poder sdo evidenciadas e
denunciadas.

Mostra a submissao, tanto da sociedade
quanto do ambiente, ao jogo dos valores
dominantes.

Aponta para a transformacao de realidades,
para a libertacdo das alienacdes.

Estratégia para
abordagem da
problematica
ambiental

Desenvolvimento de habilidades
de gestdao ambiental.

Sugere adogdo de guias de
conduta/comportamento.
Mudangas individuais.

Aborda a situacdo dada sob diversos
angulos, confrontando as diferentes visdes e
solucdes em uma perspectiva critica.
Promove a reflexdo-acao-reflexdo, o
dialogo, o debate.

Enfatiza a participacdo coletiva para a
transformacao.

Fonte: Sauve (2005).

Ressaltamos que a EA ndo é tema de abordagem simples e que as dimensdes de
andlise se entrelacam em alguns momentos. Somado ao fato de que os materiais audiovisuais
sdo elaborados e disponibilizados por meio de atores sociais diversos, € ndo possuem uma
organizacdo ou uma linguagem padrido. Niao € tarefa facil identificar nesses materiais onde
uma dimensao termina e outra comega.

Para apresentar os resultados da analise dos materiais, estes foram organizados nas
materiais audiovisuais na corrente conservacionista/recursista e materiais

categorias:

audiovisuais na corrente critica social, conforme apresentados na sequéncia.

3.5.1 Materiais audiovisuais na corrente conservacionista/recursista

Observamos que os materiais M4 (Mensagem ambiental para o futuro), M5
(Destruicio do meio ambiente) e M8 (Meio ambiente) trataram de abordar problemas
ambientais de forma dispersa e sem contextualiza¢do, por meio de breve exposi¢ao do termo
referente ao problema por meio de frases curtas, optando por enfatizar a problematica
ambiental por meio de imagens ilustrativas, da incorporagao de musicas que, em conjunto, sao

apresentadas com a inten¢do de impactar e comover o espectador. A énfase centrou-se na
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apresentacao suméria do consumo de 4gua para a producdo da carne, a exploracdo da madeira
para a fabricacdo de fraldas descartaveis, a perda de solo fértil (Mensagem ambiental para o
futuro); o desmatamento, as queimadas, o derretimento das calotas polares, a polui¢do, o lixo
(Destruicao do meio ambiente); o lixo, a fabricagdo de pilhas (Meio ambiente).

A concepcao de ambiente, explicitada nos materiais M5 e M8, descreve-o como um
espaco a ser protegido, conforme observamos no excerto: “E a nossa casa e continuard sendo
de outras pessoas... s6 depende de nos” (Destruicdo do meio ambiente); e “Tudo o que
acabamos de ver, requer cuidados, principalmente o Planeta, Nosso Meio Ambiente” (Meio
ambiente). A énfase € a de que o ambiente € um espaco que necessita ser cuidado, preservado,
no sentido de que dele depende a sobrevivéncia humana, sem, contudo, apontar as relacdes
sociais e econdmicas que ocorrem nesse processo de degradagdo ambiental.

A proposta de abordagem da problematica ambiental nesses materiais esta centrada
na perspectiva conservadora, sugerida por meio da €nfase em explorar a tematica do lixo de
forma descontextualizada, evidenciando que a reciclagem de residuos, o plantio de arvores
sdo caminhos para reverter o quadro de exploracdo de recursos naturais, da polui¢ao, como
observamos no material M4 (Mensagem ambiental para o futuro): “Cerca de 35% do lixo
pode ser reciclado e outros 35% pode ser transformado em adubo orgdnico. A produgdo de
papel reciclado é 50% mais econémica e a poluicdo do ar é reduzida em 95%”.

Os materiais apresentam explicitamente a estratégia da mudancga de atitudes e de
habitos do individuo para a transformagdao do cenario vivenciado, como evidenciamos no
excerto “Depende somente das suas atitudes...do que vocé estd disposto a fazer...pela
natureza...pelo mundo. Por nos mesmos. Plante mais drvores. Opte por energia renovdvel.
Recicle. Reduza. Reutilize. Modifique seus hdbitos. Seja a mudangca que vocé quer ver no
mundo” (Mensagem ambiental para o futuro).

O mesmo apelo ao esfor¢co individual, para que a transformacdo da realidade
aconteca identificamos no material Destruicio do meio ambiente, “O planeta pede vida.
Salve-o. Preserve. Cuide. O planeta agradece”; e no material Meio ambiente, ao explicitar
que “Somos nos que iremos fazer a diferenca amanhd, so depende de vocé!!!”.

As  imagens  presentes nesses  materiais reforcam a  abordagem
conservacionista/recursista da EA na narrativa. Enfatizam a abordagem homogénea de
problemas ambientais classicos como a polui¢do do ar, o desmatamento, o aquecimento
global e o descarte inadequado de residuos industriais sem remeter as relagdes econdmicas e

sociais nesses contextos conforme ilustrado na Figura 6.
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Figura 6 — Poluicao do ar pela industria

Fonte: print screen do video Mensagem ambiental para o futuro, 2016.

Em contraposi¢do, esses materiais apresentam imagens do ambiente conservado,
protegido e que remetem a solucdes individuais visando a reducdo do consumo de recursos

naturais, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7 — Economia de eletricidade pelo individuo

Fonte: print screen do video Mensagem ambiental para o futuro, 2016.

Desse modo, identificamos que os materiais ndo apontam para uma postura autoral
critica, estrutura ou organizacdo para a abordagem da tematica ambiental no ensino. Nado
evidenciamos uma leitura ampliada e contextualizada de ambiente. Registramos a abordagem

da temdtica ambiental de forma superficial e descontextualizada da dimensdo social e
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econOmica, apresentando um padrdo de frases curtas e imagens que ilustram, de forma
sumadria, os problemas ambientais como lixo, da polui¢do, do desmatamento. Tais evidéncias

inscrevem esses materiais na corrente conservadora/recursista de EA.

3.5.2 Materiais audiovisuais na corrente critica social

O material M3 (Homem - este video néo te vai deixar indiferente) aborda a tematica
ambiental por meio de uma animacdo de curta duracdo. Chamamos a atencdo acerca desse
formato de material para o fato de que toda a mensagem que se pretende passar esta
organizada em uma sequéncia de imagens e efeitos sonoros. De modo que sua compreensao
requer um olhar mais detido sobre esses elementos ao pretender utilizd-lo para a pratica
docente em EA.

A animagdo apresenta por meio de uma linha do tempo evolutiva a transformacao do
espaco natural e social pelo homem: a sua relagdo agressiva com o ambiente por meio de
diferentes praticas predatérias, que o material associa as elites e paises desenvolvidos, o
esgotamento de recursos naturais que alimenta o processo de produgdo e consumo € a
evolucdo da sociedade a partir do modelo econdmico vigente.

O audio presente no material € utilizado ainda na parte inicial para contrapor os sons
da natureza, anterior a acdo do homem. Na sequéncia, recebem destaque especial os ruidos,
que representam as transformacgdes ocasionadas no ambiente pelo ser humano, aumentando o
ritmo em alusdo a velocidade dessa transformacgdo, o que pode provocar certa ansiedade no
espectador.

Em adicdo, o material expde problemas decorrentes da urbanizacdo dos grandes
centros, do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia com énfase na industria
automobilistica e industria da carne, a exploracdo insustentivel de recursos naturais, 0 acesso
e o consumo de bens e produtos, por parcelas especificas da sociedade, com énfase na carne
industrializada, na emissdo de gases poluentes, na producdo e no acimulo de lixo.

A presenga de um unico homem no material ndo se atribui o significado da
individualidade, mas de representacdo de valores, costumes e culturas, entre diferentes classes
sociais, de submissdo de nacdes para outras. Dessa forma, essa personificacdo entre os
diversos atores sociais pode contribuir para subsidiar o debate sobre os niveis de poder e de
responsabilidade entre as nagdes; as desigualdades de acesso aos recursos naturais, aos bens

produzidos, aos impactos ambientais ocasionados.
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A énfase do material centraliza-se na producdo e consumo que sustenta o sistema
econOmico vigente. O tema do consumo da carne € central, abordado ainda na parte inicial,
sendo retomado em momentos posteriores. A industria da carne, o consumo desenfreado,
relacionados a producdo e o actimulo de residuos, remetem, por meio da representacdo do
personagem e seu contexto, a padroes econOmicos e sociais que predominam em paises
industrializados e desenvolvidos, realcando a cultura norte-americana conforme ilustrado na

Figura 8.

Figura 8 — A industria da carne e padroes alimentares de sociedades

Fonte: print screen de imagem do video Homem - este video ndo te vai deixar indiferente,
2016.

Embora ndo explicite narrativa de estratégias para a solucdo da problematica
apresentada (incumbéncia das imagens e enredo), o material em esséncia é uma critica a
relacdo alienada que a sociedade global mantém com o ambiente, impactado de forma
insustentavel. A presenca dos elementos aqui expostos aproxima o material de uma
abordagem critica da rela¢do sociedade-natureza.

Em relacdo ao material M7 (A histéria das coisas), este utiliza essencialmente a
narrativa em audio e esquemas ilustrativos para transmitir sua mensagem. Explicita, em sua
parte inicial, a concep¢do de ambiente como espaco em que ocorrem multiplos processos e
dimensdes em intera¢do, do qual a vida humana faz parte. O fragmento: “A vida real ndo
acontece numa pdgina em branco, interage com sociedades, culturas, economia, o

ambiente”, contido no material, ¢ um exemplo do entendimento ampliado dessa relacao.
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O video aborda a probleméitica ambiental, questionando o sistema econdmico
vigente, com base no contexto norte-americano. Ao longo do enredo desvela relagdes de
poder entre classes sociais, governos e grandes corporagdes, conforme observamos no
excerto:

(M7): “As pessoas vivem e trabalham em todas as etapas desse sistema, onde algumas sdo
um pouco mais importantes que outras. Algumas tém maior poder de decisdo. Quem sdo
elas? Comecemos pelo governo. O governo deve ser das pessoas, pelas pessoas, para as
pessoas. A funcdo do governo é olhar por nos, cuidar de nos, esse é o seu trabalho. Depois

vém as corporacdes. O que leva as corporacoes parecerem maiores que 0 governo é porque
elas sdo maiores que o governo”.

A problematizacdo da economia a apresenta como um sistema de exploragdo de
recursos naturais € humanos para manter o ciclo de producdo e consumo. Permeando esse
processo, desvela as inferiores condi¢cdes de trabalho, de qualidade de vida, que contribuem
para a exteriorizacao do real custo dos bens produzidos, como apresentado no excerto:

(M7): “Aqui, o objetivo é manter os precos baixos, com as pessoas comprando os produtos
em constante movimento. Como eles mantém os precos baixos? Pagam saldrios baixos aos
trabalhadores das lojas, restringem o acesso ao seguro de savide sempre que podem. Tudo se
resume em exteriorizar os custos. O verdadeiro custo da producdo ndo se reflete no prego.
Em outras palavras ndo pagamos aquilo que compramos. Entdo quem pagou? Estas pessoas
pagaram com a perda de espaco e de seus recursos naturais [paises do terceiro mundo].
Estas [populacdo de paises pobres que receberam indistrias poluidoras] pagaram com a
perda do ar puro e o aumento de doencas como asma e cdncer. As criancas do Congo
pagaram com o seu futuro, pois 30% delas abandonam a escola para trabalhar nas minas de

couton, um material que usamos em aparelhos eletronicos baratos e descartdveis. Estas
pessoas [trabalhadores de lojas] pagaram por ndo ter direito aos seguros de saiide”.

Dessa forma, sdo apontadas as estratégias e mecanismos utilizados por governos e
corporagdes para manter o ciclo producdo-consumo. O material sugere que o modelo
econdmico dominante, por meio de estratégias como o marketing e a obsolescéncia, promove
o alheamento das populacdes, o desenvolvimento de hébitos e padroes de consumo
insustentaveis ao planeta.

A relacdo sociedade-natureza é problematizada, chamando a ateng¢do a compreensao
de quem explora e é explorado nessa relagdo. Aponta-se, ainda, para as diversas formas de
desigualdade, no acesso aos recursos naturais, nas relacdes de trabalho, na qualidade de vida,
na apropriacdo dos bens produzidos, nos impactos ambientais ocasionados, considerando
diferentes paises e classes sociais.

Como extremidade deste processo, aborda-se a problematica da producdo de lixo,
destacando que € a parte da economia que as pessoas melhor conhecem, pois lidam

cotidianamente com ela. Entendemos que a perspectiva critica desse material também se
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evidencia na forma como trata do processo de reciclagem, enquanto um caminho que por si s6
ndo se sustenta, como observado:

(M7): “A reciclagem ajuda? Sim a reciclagem ajuda, ela reduz o lixo nessa extremidade, e
depois reduz a pressdo para minerar e colher mais nessa extremidade. Sim, sim sim, todos
devemos reciclar. Mas reciclar ndo é o suficiente, reciclar nunca serd suficiente por duas
razoes: primeiro, o lixo que vem das nossas casas é somente a ponta do iceberg. Para cada
saco de lixo que deixamos na esquina, setenta sacos de lixo sdo criados anteriormente, sO
para fazer o lixo desse saco que deixamos na esquina. Assim, mesmo que pudéssemos reciclar
100% do lixo de nossas casas ndo se chegaria ao coracdo do problema. Além disso, grande

parte do lixo ndo pode ser reciclado, ou porque contém demasiados toxicos ou porque é
criado de inicio para ndo ser recicldvel”.

Em relacdo a proposta de estratégias para intervencao do que considera um problema
generalizado, o material destaca, na parte final, que a vantagem € haver vérios pontos de
intervencdo, por diferentes atores sociais. O material sugere que o caminho para a mudanca
passa pela emancipacdo e unido da sociedade, ao vislumbrar as diversas relacdes que ocorrem
no meio e a for¢a que possui para reivindicar transformacdes sociais.

Registramos, ainda, que o material apresentou uma organizacdo para a abordagem da
tematica ambiental. Evidenciou-se a presenca de uma concepcdo de ambiente; abordou um
problema central relacionando-o as diversas esferas que o permeiam, enfatizando a dimensao
social e a econdmica; apresentou proposta de interven¢do para o problema destacado.

As imagens contidas no material contextualizam a narrativa representando o tema
abordado vinculado as diferentes relacdes sociais € econdmicas em interagdo. Apresentam e
distinguem diferentes atores sociais envolvidos na questao da exploracdo de recursos naturais,

producdo e consumo atribuindo-lhes caracteristicas distintas como evidenciado na Figura 9.

Figura 9 — Sequéncia das relacoes em interacao no problema abordado

.
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Fonte: print screen de imagem do video A historia das coisas, 2016.
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Dessa forma, a abordagem da temética ambiental presente no material o inscreve na
corrente critica social, pois traz uma concep¢do ampliada de ambiente, questiona o modelo
econOmico vigente, apontando as relagdes sociais, as culturais, as politicas e as de poder, que
conduzem praticas predatérias, opressoras e impactantes negativamente. A dimensao social

permeia toda a abordagem da problematica ambiental nesse material.

3.6 A pratica docente utilizando os materiais audiovisuais

Neste subcapitulo apresentamos os resultados obtidos a partir da observacao e analise
da pratica em EA do professor de Biologia utilizando material audiovisual. Os resultados

apresentados correspondem a pratica docente das professoras P1 e P2.

3.6.1 A prdtica docente de P1

A professora utilizou os materiais audiovisuais M3, M4 e M5 para a pratica da EA,
apresentados sequencialmente, sem pausas, com comentarios durante a exibicdo. Convém
registrarmos que, nesse dia, a professora teve dificuldade em exibir o video, pois o formato
era incompativel com o software instalado no projetor multimidia disponivel na escola.

Ha que registrar também que nessa prética a campo identificamos a auséncia de um
plano de aula, utilizacdo da lousa, ou roteiro para a atividade com o video, atividades
previamente estabelecidas, elementos que poderiam apontar para o prévio planejamento da
aula utilizando material audiovisual e a atuacdo mediadora do processo de ensino por parte da
professora.

Como mencionamos, a professora teceu comentarios durante a exibi¢do continua
dos videos. De modo que cabe aqui apresentarmos a abordagem de P1 a partir dos materiais.

Quanto ao material M3 (Homem - este video ndo te vai deixar indiferente), a
intervencdo de P1 correspondeu a comentérios descritivos das cenas exibidas. A abordagem
da professora evidenciou uma leitura superficial e descontextualizada da relacdo sociedade-
economia-natureza presente no material. Tal fato aponta para a dificuldade de leitura critica
do video, pois apresentou comentarios simplistas e reducionistas do conteido presente no
material, como observamos no excerto:

(P1): Bem o que o homem faz, so pensa nele proprio, vamos matar né?[sic]

(P1): E segue comemorando.
(P1): Botinha de couro de cobra [sic].
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(P1): Enche as galinhas de horménio, veneno para nossa propria saide para depois
consumirmos. Vai pra industria, e vocés saem ld comendo [sic].

(P1): Casaco de pele né [sic]!

(P1): Troféu o [sic]!

(P1): Pendurar a cabega do elefante é troféu [sic]!

(P1): Assim como alguns fazem com as ongas também né [sic), a caga esportiva né [sic].

Observamos que a énfase de P1, a partir do material, voltou-se para a questdo do
consumo de aparelhos eletroeletronicos. Nesse ponto, esperivamos que aspectos econdmicos
como, por exemplo, o papel da midia, da obsolescéncia, a explora¢do de recursos naturais que
sustenta a producdo de tecnologias, as desigualdades de acesso aos bens produzidos, os
impactos ambientais decorrentes da manutencdo desse ciclo produtivo, possiveis de serem
abordados a partir do material fossem relacionados pela professora. Contudo, em sua
explanacdo nao estabeleceu essa relacdo, centralizada na leitura simplista do aspecto da
durabilidade desses produtos:

(P1): Hoje em dia um aparelho celular, uma televisdo, uma geladeira ndo tem mais a
durabilidade que tinha [sic] os aparelhos antigamente. Uma pessoa, antigamente, ficava dez
anos com uma televisdo, com uma geladeira. Mais de dez anos! Hoje em dia dois anos, no
mdximo trés anos ai vocé jd tem que trocar esses aparelhos.

Quanto ao material M4 (Mensagem ambiental para o futuro), a professora abordou
brevemente o problema do consumo da carne € o aumento da poluicdo, enfatizando a
responsabilizacdo dos individuos por tais problemas. Esperdvamos que ao apresentar tais
problemas, P1 questionasse, por exemplo, a sustentabilidade do modelo agricola da
monocultura, base desse processo produtivo que integra o sistema econdmico vigente; quem
consome tais produtos; a acentuacdo de desigualdades sociais e riscos ambientais decorrentes.
Contudo, identificamos o alheamento de P1 diante de impactos ambientais de ambito global,
como observamos no comentario sobre o consumo da carne, a seguir.

(P1): Prestem atengdo nos dados que vai aparecer [sic].

(P1): A carne que vocé consome, a roupa, o conforto da sua casa, a eletricidade, tudo isso
faz destruir um pouquinho do planeta.

(P1): Nos ndo estamos vendo essa destruicdo toda, essa poluicdo toda.

(P1): Nos ndo temos o contato direto, nés aqui de Jaciara.

(P1): Mas existem vdrias pessoas que estdo em contato dessa maneira ai como vocés estdo

vendo.
(P1): Isso é uma realidade, ndo é uma coisa so pra dizer, vai acontecer!
Em rela¢do ao material M5, também composto em maior propor¢cdo por imagens, a

professora optou por solicitar a atencdo dos alunos a exibi¢do. Na sequéncia, retomou a

problematica da poluicdo, causada pela emissao de gases poluentes com os comentarios:



90

(P1): Acredita-se que até a metade do século XXI nos teremos em média 50% de dioxido de
carbono sendo liberado e isso vai aumentar porque nos ndo temos mais as drvores pra td
[sic] fazendo o qué? Absorvendo esse gds carbonico.

(P1): A quantidade de drvores que nos temos ndo é suficiente pra absorver a quantidade de
gds carbonico que nos estamos produzindo.

(P1): E com isso olha os resultados que nos estamos tendo ai.
(P1): O homem cada vez mais ele pensa so nele proprio e ndo pensa na natureza.

Observamos que reiteradamente a pratica docente em EA responsabiliza o individuo
pelos danos ambientais, sugerindo que a reposicdo de recursos naturais, como o plantio de
arvores podera reverter o problema da emissao de poluentes.

Na sequéncia, os questionamentos feitos pela professora destacaram a problemética
do lixo, relacionando a reciclagem, o reaproveitamento, a conservagao dos recursos naturais
como solugdo possivel para esse problema ambiental. Essa abordagem pode ser identificada
no excerto:

(P1): Esses materiais que nos reciclamos, que nods tiramos dos lixoes que estdo ai
contaminando o solo, contaminando a dgua, esse lixo todo ele poderia ser reaproveitado. E
uma vez que nos reciclamos esses materiais noés ndo precisamos o qué? Retirar o minério do
meio ambiente, tirar ld da natureza. O papel: olha quantas mil drvores sdo derrubadas para
retirar celulose pra produzir o papel. Se todos nds comegdssemos o qué? Reutilizar o papel,

produzir novas folhas de caderno através do papel reciclado, ele iria precisar tirar a drvore
ld da natureza?

Ao retomar a questdo do consumo, observamos que nao foi relacionada com os
interesses econdmicos de governos e grandes corporagdes, as relagdes de trabalho, o papel da
obsolescéncia, do marketing, as diversas formas de desigualdade decorrentes desse processo,
como apresentado a seguir.

(P1): Se ndo houvesse consumismo, se os materiais de hoje em dia fossem como os de
antigamente nos ndo teriamos tanta produgdo, de precisar recolher tanta matéria-prima.
Tanto os celulares, quanto roupas, os moveis, nada tem durabilidade mais. As coisas sdo
feitas para durar um ano e vocé ter que comprar. E onde gera o consumismo, o capitalismo.

Na sequéncia, P1 evidenciou sua proposta de intervencdo, para o cendrio de
destruicdo do planeta, baseada na propositura da mudanga dos habitos individuais, na
atribuicdo de responsabilidade a um individuo genérico, o que entendemos contribuir para
inibir reflexdes sobre o papel, a atuagdo e a responsabilizacdo dos diferentes segmentos
sociais na transformacao da realidade socioambiental, como destacado com a fala:

(P1): Se vocés, eu e vocés ndo comecar [sic] a mudar os nossos hdbitos, vocés acham que
nos vamos chegar até quando? Como que vai continuar sendo nosso planeta, como que isso

vai ficar. [...] Isso tudo é resultado do que o homem vem fazendo com o meio ambiente, tudo
o0 que estd ocorrendo é em decorréncia da destruicdo do meio ambiente.
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Fundamentalmente, a professora P1 optou por centralizar sua fala na tematica do
lixo, na perspectiva dos 3R; demonstrou preocupacdo com a gestdo de recursos naturais;
promoveu como estratégia o desenvolvimento de coédigo de conduta individual para a
transformacdo da realidade, com énfase no plantio de arvores, em realizar as acdes dos 3R,
reduzir o consumo, economizar a 4gua nas residéncias, dar a destina¢do correta ao lixo, como

observado no excerto.

(P1): Se nos comecarmos a plantar mais, reaproveitar o nosso lixo, reutilizar os materiais,
parar o qué? Com o consumismo: roupa demais, calcado demais, ta [sic] com o guarda-
roupa cheio.

(P1): A partir de hoje, vocés vdo mudar entdo? E ai, nos vamos comegar a fazer nossa parte?
O que podemos fazer entdo ld na nossa casa?

(P1): Uma coisa fundamental, quem que reutiliza dgua em sua casa, hein? Reutiliza a dgua: a
dgua da mdquina ld vai direto pro ralo?

(P1): Outra coisa, o lixo. Eu jogo um papelzinho aqui né [sic]. Ah, todo mundo joga eu vou
jogar também. E ai, mas eu sou todo mundo, vocé é todo mundo? Entdo pra que que [sic] eu
vejo o cidaddo jogando o lixo na rua eu jogo também?

(P1): Mas se eu comegcar a mudar meus hdbitos pode parecer pouco né [sic], mas jd é
significante para a natureza.

(P1): O que nos temos que fazer é simplesmente mudar nossos hdbitos.

Entendemos que essa proposta de intervengcdo apresentou uma abordagem
reducionista de EA, desarticulada de elementos do contexto social e econdomico, contribuindo
para solidificar o entendimento no aluno de que, com essas atitudes simples, é possivel
transformar a realidade.

Essa abordagem também foi observada na conduc¢ao do didlogo de P1 com os alunos
ap6s os videos, onde predominaram na abordagem dos questionamentos a mudanca de
atitudes individuais no ambito da gestdo de recursos naturais e de residuos, como observamos

no excerto a seguir.

(P1): Vocés estdo dispostos a mudar?

(P1): Alguém de vocés separa o lixo na casa de vocés? Recicla? Planta?

(P1): O que 0 homem estd fazendo? As nascentes precisam de protecdo, precisam das drvores
pra elas ndo deixarem de existir. A dgua que é fundamental para o homem. E 0 que o homem
faz?

(P1): Se o ar e a dgua sdo tdo fundamentais para nossa sobrevivéncia porque nos poluimos?
Por que 0 homem sé pensa em si proprio?

(P1): Porque o aumento da temperatura estd acontecendo?

(P1): O que adianta desmatar tudo, comer s6 a carne e morrer por que ndo vai ter oxigénio, a
temperatura do planeta vai aumentar e vai acabar a dgua e ai?

(P1): E ai vocés vdao querer um planeta assim pra vocés, para seus filhos, para seus netos? A
partir de hoje vocés vao mudar? O que nos vamos fazer ld na nossa casa?

(P1): Quem de vocés reutiliza dgua em casa? Por exemplo, a dgua da mdquina de lavar
roupas?

(P1): Quem iria imaginar que o Estado de Sdo Paulo iria sofrer com a falta de dgua?
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(P1): Outro exemplo, o lixo: jogar papel em local inadequado. Por que que [sic] quando
vemos as pessoas jogando lixo na rua seguimos seu exemplo?

De modo que, nesse contexto investigado, ndo identificamos a abordagem ampliada
da EA que relacionasse os elementos da Biologia aos processos sociais e historicos, suas
causas e efeitos, indicadores da pratica interdisciplinar. A abordagem apresentou-se
fragmentada, no sentido de tratar de forma reducionista questdes ambientais abrangentes, da
dificuldade de P1 em articular os contetiidos especificos da Biologia as questdes apresentadas
nos videos e comentarios que realizou.

Ap6s realizarmos a intervenc¢do na forma de seminério conceitual em EA critica,
propusemos a professora que estudasse um novo material audiovisual utilizando o quadro de
estudo por nés desenvolvido (APENDICE B). A professora optou por estudar o material M7
(corrente critica) e realizou os registros de sua leitura do video em espago préprio no quadro
de estudo. O préximo passo seria a realizacdo da aula por P1 tendo como subsidio o estudo
realizado, contudo, registramos que por motivos alheios a nossa vontade, ndo foi possivel
acompanhar a aula pds-intervencao.

Ao realizar a andlise dos registros feitos por P1 no quadro de estudo, foi possivel
identificar uma apropriagdo maior da abordagem que a midia propde no ambito da relagcao
sociedade/natureza, na identificacdo de atores sociais, na abordagem da questdo econdmica
em relacdo aos problemas ambientais, na abordagem de interveng¢des que considerem a
coletividade. Os registros feitos por Pl podem subsidiar um tratamento critico da
problematica ambiental com os alunos a partir do que est4 proposto na midia.

Acerca da relacdo homem-natureza, tratada no video, registrou que esta é de
dominacdo e exploragdo. Também distinguiu os atores sociais apresentados no material e suas
responsabilidades nesse processo, como por exemplo, ao registrar que
(P1): As empresas, corporagoes e governos é [sic] os que mais se apropria [sic] a sociedade

civil arca com as conseqiiéncias, eles que mais ganham com isso sem se importar com
aqueles sem condigoes.

Sobre a abordagem dos problemas socioambientais no material, P1 registrou que,
para manter a organiza¢do econdmica capitalista, baseada na producio e consumo, demanda a
exploracdo humana, como a méao de obra barata, o trabalho escravo e a exploracio de recursos
naturais, sendo que tais problemas no entendimento da professora estdo relacionados ao
capitalismo e aumentam a desigualdade social. A sugestdo presente na midia, de que a

intervencdo demanda a unido e a acdo da coletividade, foi percebida pela professora, embora
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careca de contextualizacdo e problematizacdo quando de sua pratica. Em seu registro de
estudo escreveu que:

(P1): Se todos se envolverem de verdade podemos sim transformar e recuperar a nossa
natureza, cada um tem que fazer o seu papel na sociedade e juntos conseguimos os objetivos

de salvar a natureza.
Registramos, ainda, que a professora evitou a abordagem a propositura de c6digos de

conduta individuais como solu¢do para a crise ambiental, a €nfase aos 3R, mudanga que
também € possivel observar nas questdes elaboradas por P1 ap6s a intervengdo. E possivel
observar, nas questdes trés e quatro, registradas no quadro de estudo, a presenca do elemento
social e politico na problematizagdo proposta.

(P1): Serd que hd a necessidade de consumo, que temos hoje em dia?

(P1): Serd que a matéria-prima existente planeta [sic], vai conseguir suprir essa necessidade
de consumo ?Até quando?

(P1): Porque os governantes ndo se preocupam com essa situa¢cdo? E como fica [sic] as
pessoas sem condigoes de adquirir estes produtos? Que sdo usados para produzir esses
produtos e ndo podem adquirir eles [sic]?

(P1): Porque todos nos aceitamos essas condigdes que sdo impostas a nos, pelos governantes
e multinacionais?

3.6.2 A prdtica docente de P2

Inicialmente, destacamos que, para essa aula, a professora nao apresentou um plano
de aula, um roteiro escrito, o registro de informacdes em lousa, elementos que poderiam
apontar para o prévio planejamento da aula ao pretender utilizar material audiovisual.

Os materiais M7 e M8 foram utilizados para a prética da EA. Na introducao da aula,
P2 destacou que seria “uma aula diferente”, sobre polui¢do ambiental. A exibicdo de cada
video foi continua, seguida de comentarios sobre cada material ao final.

Em relacdo ao material M7 (A historia das coisas), a professora comentou que o

ponto central do video foi a extra¢do de recursos naturais, como observado:
(P2): Vocés conseguiram perceber que as pessoas estdo extraindo matérias-primas além da
conta do que é necessdrio?

(P2): E o que estd acontecendo: essas matérias-primas, esses minerais, eles ndo sdo infinitos,
eles sdo finitos.

Nesse comentario, P2 ndo referenciou os papéis e responsabilidades sociais acerca da
problematica ambiental, a dimensdo econdmica a envolver o processo de exploracdo da
natureza para a manuten¢ao do ciclo produtivo. Quanto ao consumo de produtos, a abordagem

foi limitada e superficial ao ndo problematizar o porqué do elevado consumo, do impulso em
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comprar, a reduzida durabilidade dos bens produzidos, os diversos aspectos econOmicos €

sociais que envolvem esse problema como podemos observar:

(P2): Por exemplo, eu tenho um celular né? Eu olho pro celular do meu colega e penso, poxa

o meu celular td velho, td fora de moda, preciso de um celular novo. O que eu faco com o
meu celular? Pego ele, descarto ele, jogo fora, vou ld compro um celular novo, as vezes sem
condigcbes de comprar esse celular novo. Igual aquele carinha [sic] ld: trabalha, trabalha,
trabalha, paga prestacdo, trabalha, trabalha, trabalha, paga prestacdo.

Ainda sobre o consumo, P2 atribui, recorrentemente, a responsabilidade pelo
consumismo somente ao individuo, considerando que esse problema esta nas pessoas, que nao

conseguem parar de comprar:

(P2): Hoje em dia, amores, os eletrodomésticos, principalmente os celulares, os
computadores, esses eletroportdteis eles sdo fabricados pra realmente a vida iitil deles ser
minima. Por qué? Porque nos, infelizmente, todos queremos um celular, um computador e se
seu celular ou computador deu pane, tai [sic] travando demais, o que nos vamos fazer? Nos
vamos comprar outro!

Em relacdo ao material M8 (Meio ambiente), a professora destacou que abordou o
problema da destinacdo das pilhas, pois sd@o produtos amplamente utilizados no cotidiano; do
descarte inadequado de lixo, da producdo de chorume, da contaminacdo dos solos, ja que é
uma realidade do lixd@o municipal. Sobre os danos ao planeta relacionados ao consumo,
producdo e descarte do lixo, P2 remete-os diretamente as a¢des do individuo, sem considerar

os diversos atores sociais e seus papéis, uma abordagem conservacionista/recursista de EA:

(P2): Nos estamos acabando com ele, porque nos consumimos além do que precisamos, nos
descartamos de maneira errada, infelizmente existem algumas coisas que estdo erradas, por
exemplo, infelizmente nés ndo temos esse descarte adequado de pilhas, baterias. Os
medicamentos, quando eles vencem, a gente pega e simplesmente joga no lixo e ndo poderia
fazer isso.

As estratégias para intervir no problema, propostas pela professora, confirmam essa
abordagem conservadora de EA, ao fundamentar-se na mudangca de atitude, no
desenvolvimento de cédigos de conduta, nas pequenas agdes individuais, sempre voltadas

para a temética do lixo no ambito dos 3R, como se observa no fragmento:

(P2): Eu sei que nos sozinhos ndo podemos mudar o mundo, mas nos podemos mudar a nossa
atitude.

(P2): Por exemplo, se sair na rua, chupar uma balinha, ndo joga papel no chdo, porque
quando chover, a enxurrada vai levar pro [sic] esgoto, vai entupir bueiros e aquela enchente
pode ir até a sua casa. Leva o lixo até o lixo, carregue o seu lixo até em casa. Crie o hdbito.
(P2): Porque nos compramos copo descartdvel se eu posso comprar ld uma garrafinha ou
copo pra durar muitos anos?

(P2): Entdo que a gente comece com atitudes simples, carregue seu copo, carregue sua
sacola para ir ao mercado, pra ndo precisar de tantas sacolinhas que depois vdo parar no
lixo. E vai levar muitos anos para se decompor.
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(P2): Que é [sic] atitudes pequenas, que eu faco, que vocé faz, mas que seus filhos vdo
repetir, os filhos deles também, entdo é uma coisa que a gente pode transmitir.

Do mesmo modo, as perguntas elaboradas por P2 e debatidas com os alunos, apds os
videos, enfatizam a preocupacdo com a gestdo dos recursos naturais, o descarte de residuos,
na responsabilizacdo do individuo pelo consumo excessivo.

(P2): E ai, amores, o que vocés acharam do video?

(P2): No Brasil nos temos apenas 8% da nossa mata nativa. E dafi, se continuar nesse ritmo o
que vai acontecer?

(P2): Quando vocés vdo no mercado pra comprar, vocés param pra pensar de onde aquilo
veio?

(P2): O nosso solo ele estd sendo contaminado também. Vocés viram a quantidade de
remédio que tem ali? A quantidade de latas que existem, a quantidade de saco de lixo?

Apo6s a atividade de intervengdo da pesquisa, a professora P2 realizou nova aula, a
partir do estudo do material M3 (corrente critica) utilizando o quadro de estudo de material
audiovisual proposto (APENDICE B).

A partir do quadro de estudo, a professora organizou a exibi¢do pausada do video,
realizando comentarios sobre cada bloco exibido. As questdes problematizadoras foram
apresentadas ao final da exibicao.

Identificamos, a partir dos registros de P2 no quadro de estudo, que houve uma
ampliacdo da leitura da mesma no ambito dos atores sociais, seus papéis e atribui¢cdes na
sociedade, a partir do que estd no video. Sobre a relagdo sociedade-natureza, a professora
entendeu que esta ¢ uma relacdo de exploracdo e predacao do ambiente. Quanto a atribui¢cdo
de papéis ao homem representado no video, registrou que corresponde aos “‘representantes
governamentais” (P2). Ja na pratica com os alunos, ampliou a percep¢ao de atores sociais ao
comentar que “tem uma palavrinha que define bem aquele homem: sdo os grandes poderes,
as poténcias” (P2).

Sobre a abordagem dos problemas socioambientais presentes no material,
observamos uma limitacdo na identificacdo e contextualiza¢do destes a partir do material, no
quadro de estudo e na pratica com os alunos. Em seus registros, a professora identificou como
problemas “o desmatamento, a predagdo de animais, a md alimentagdo (obesidade) e o lixo”
(P2).

Quando a professora tratou dos problemas da ma alimenta¢do, ndo estabeleceu
relacdo com 0s aspectos econdmicos, sociais, politicos, culturais que envolvem o problema,
denotando um tratamento ingé€nuo, desarticulado da questao. Essa dificuldade fica evidente ao
nao vislumbrar aspectos fundamentais do contexto do desenvolvimento da industria da carne,

as politicas de desenvolvimento econdomico atreladas, a atuagdo das corporacdes do setor, o
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marketing envolvido, as desigualdades sociais de acesso e de distribuicdo de alimento no
planeta, dos impactos socioambientais ocasionados, como destacamos a seguir.

(P2): Mas o que que [sic] ele quis mostrar ali...

(P2): Ele foi ld, engordou a galinha. A beneficio de quem? A beneficio da galinha?

(P2): A beneficio dele, por qué? Porque ele precisava de uma galinha gordinha, ele ndo

queria comer aquela coxa desnutrida e dai o que que [sic] ele faz com a galinha? Ele faz um
ensopado da galinha? Nao, ele frita! Isso é caracteristica da onde [sic]?

No entanto, ao abordar a exploracdo de recursos naturais, observamos uma
ampliacdo da leitura de EA ao incluir elementos sociais e culturais. A professora introduziu
comentarios sobre formas de desigualdade acerca da extracdo de recursos naturais € aos
produtos fabricados e os impactos ambientais gerados. Esse aspecto se evidenciou no quadro
de estudos, quando escreveu:

(P2): “Esses recursos naturais ndo estdo disponiveis a todos, porém os impactos que esse

“homem” estd causando ird [sic] impactar ndo so esse pais, mas outros que 0S recursos sao
destruidos” (P2).

Do mesmo modo ao dialogar com os alunos destacamos os comentarios feitos:

(P2): Igual ele foi ld na natureza retirou a cobra, certo? De repente, poderiam ter algumas
populagoes indigenas que moravam ali e se utilizavam daquele animal, nos sabemos que
existe. E dai? Todos tiveram acesso aquele objeto fabricado por ele? Degradou pessoas e
ambientes iguais [sic]?

(P2): Aquelas pessoas que estdo ld, morando naqueles lugares pouco desenvolvidos vdo ter
acesso também?

A professora direcionou o debate apds os videos, a partir das questdes elaboradas
previamente, que também apontam para uma transformagdo na abordagem. Apds a
intervencdo € possivel observar a presenca de elementos sociais na elaboracdo das questdes
como:

(P2): Quem serd prejudicado com a degradacdo do ambiente? Apenas o homem que estd
degradando?
(P2): Todos tém acesso da mesma forma aos objetos fabricados? Quem consome esses

produtos?
(P2): Todos os seres humanos exploram do mesmo jeito?

A abordagem da EA da professora, pos-intervencao, ampliou-se no sentido de que
buscou inserir o elemento social e econdmico e sua relacdo com os problemas ambientais,
identificando atores sociais, niveis de responsabilidade, formas de desigualdade. Foi
identificado, ainda, que a professora reduziu a €nfase na proposicao de codigos de condutas
individuais, na politica dos 3R e na responsabilizagdo do aluno como caminho para a

superagao da problematica ambiental.
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Dessa forma, entendemos que a interven¢do realizada foi um passo inicial na busca
pela transformacdo da pratica docente almejando a abordagem da EA critica. No entanto,
identificamos que a ampliacdo da leitura da EA no ambito das relagdes econdmicas, sociais e
politicas demanda uma estrutura formativa continua, que contemple cada realidade e suas

especificidades, com programa e carga horiria ampliada.

3.7 Dialogo com os dados empiricos coletados

Tendo explicitado a abordagem da EA nos documentos escolares, nos materiais
audiovisuais utilizados e na pratica docente de professores de Biologia a partir desses
materiais, emergiram questdes que doravante serdo discutidas. Para esse didlogo, buscamos
relacionar os resultados empiricos obtidos com o entendimento de autores como Carvalho,
Gatti, Gonzalez-Gaudiano, Guimaries, Leff, Tassara entre outros.

Iniciamos a interlocu¢do considerando os estudos e pesquisas que envolvem a
abordagem da EA na educacao bésica utilizando material audiovisual. Na plataforma CAPES,
a publicagado de periddicos nessa perspectiva € ténue, ainda. Contudo, nas publicagdes em que
essa discussdo foi efetivada se observa a contraposi¢do entre a abordagem conservadora e a
critica, bem como a defesa dessa ultima abordagem na prética da EA. Esse posicionamento
vem ao encontro do entendimento de autores como Leff (2013) e Loureiro (2012), que
defendem a abordagem critica como a que melhor responde as necessidades tedrico-
metodoldgicas para uma leitura ampliada, multidimensional, da tematica ambiental.

A diversidade de concepcdes e praticas de EA apresenta diferentes resultados no
ensino. Aos projetos educacionais das escolas, cabe a ado¢do da abordagem que melhor
responda ao seu contexto socioambiental. Considerando o municipio de Jaciara, que contém
uma diversidade de recursos naturais, explorados economicamente por meio do incentivo ao
Turismo de Natureza, a escola assume vital importancia no sentido de contemplar a
abordagem da EA nos processos de ensino, de forma que contextualizem e dialoguem com
essa realidade almejando a sustentabilidade da relagdo sociedade-natureza. A pratica docente
tem a atribuicdo de abordar criticamente com os alunos o contexto ao qual pertencem, as
causas e efeitos dessa estratégia econdmica promovendo o didlogo sobre a transformacdo do
ambiente no ambito das relagdes sociais, politicas e econdmicas, de modo que os alunos se
percebam, enquanto cidaddos, inseridos e em interacio com essa realidade podendo

transforma-la.
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Contudo, uma proposta de ensino e pratica docente nessa perspectiva enfrenta
resisténcias que sdo impostas ao contexto educacional. No contexto investigado se observa a
auséncia da referéncia explicita a EA no PPP da escola, no planejamento anual da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Embora os documentos afirmem amparar-se nas
DCNEB, observou-se que a referéncia as diversidades, na qual se insere a EA, ainda ¢é
incipiente e ndo institucionalizada nesses documentos escolares. Em especifico para a EA, tal
auséncia sugere que esta pauta ainda ndo tem espaco e importancia reconhecidos e
valorizados na institui¢do escolar, enquanto pratica transversal, continua e incorporada ao
curriculo. E assim, ndo explicita a pretensdo da sustentabilidade como meta universal para o
ensino médio, a abordagem da EA critica e transformadora da realidade, como propdem
explicitamente os PCN, as DCNEB, as OC/MT, respectivamente. Esta evidéncia demonstra o
distanciamento da EA, nos documentos escolares, identificado por Carvalho (2005).

Também ndo ha consenso, no PPP, no planejamento e na pratica docente, sobre o
significado € 0 momento em que ocorrerd a abordagem interdisciplinar, considerando a
funcdo articuladora dos nicleos de conhecimento onde estd a EA, como pretendem as
DCNEB. No PPP, o entendimento predominante € o de que a préatica interdisciplinar limita-se
ao desenvolvimento de projetos e atividades escolares que envolvam as diversas disciplinas.
O planejamento anual, por sua vez, entende que a interdisciplinaridade ocorre no cotidiano da
disciplina sem, contudo, explicitar em que momento da organizacdo dos conteudos e
estratégias de ensino ela ocorrera, bem como garantir o espaco da EA nessa abordagem.

As DCNEB atribuem importancia mais ampliada da presenga da interdisciplinaridade
no PPP, e relacionando-a também a teméatica ambiental. Para as diretrizes, o conceito deve
incluir a pratica docente e ir além, compondo a organizacdo e a gestdo curricular nas quais a
abordagem do papel socioeducativo da educagdo, as questdes de género e de etnia, classes
sociais, a diversidade cultural e o ambiente estdo contemplados e efetivados na pratica
docente. Esses componentes subsidiam as demais partes que compdem o PPP, caracterizando
a interdisciplinaridade (BRASIL, 2013).

Uma explicacdo para essa dificuldade de apropriagao e consolidag¢do do significado e
da prética interdisciplinar, no que concerne a EA, é apresentada por Gonzalez-Gaudiano
(2005), quando diz que, embora este seja um termo amplamente difundido na trajetoria da
EA, como articulador do conhecimento que foi fragmentado, é pouco debatido em termos de
suas significacdes, limites e potencialidades no ensino.

Leff (2013) também concorda com tal entendimento observando que a

interdisciplinaridade, ao ndo ter analisado o seu significado conceitual e sua eficicia
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metodoldgica, converteu-se em uma espécie de estandarte da pritica da EA. De modo que a
interdisciplinaridade tornou-se o carro-chefe em se tratando da acdo em EA, levando a
vulgarizacdo do termo quando relacionado a esta ultima.

Entendemos que os reflexos desse contexto contribuem para o desencontro
observado acerca da efetivagdo, transversalidade e continuidade da pratica interdisciplinar da
EA ante o que pretendem os PCN, determinam as DCNEB e o que estd no PPP, no
planejamento de Biologia e na pratica docente.

E relevante destacar que, embora a EA e sua abordagem interdisciplinar nio estejam
explicitadas nos documentos escolares, essa evidéncia ndo inibe iniciativas, embora eventuais,
da pratica docente em EA. Uma explicac@o nesse sentido € apresentada por Guimaraes (2016)
ao entender que essas iniciativas emergem do contexto social, de influéncias do movimento
ambientalista, e resultam na emergéncia de novos atores sociais que buscam caminhos para a
sustentabilidade socioambiental.

Da mesma forma, entendemos que essa desconexdo entre documentos escolares e
pratica docente ndo inibe o professor de buscar material audiovisual, disseminados
principalmente pela internet, e incorpora-los em sua pratica de EA.

Vale mencionar que, pelo fato de ndo explicitar a abordagem da EA no PPP e no
planejamento anual, a escola ndo define para a sua comunidade escolar e a sociedade a qual
pertence o que pretende em relagdo ao ensino da EA, em que direcdo guiard a prética docente
e os resultados que serdo obtidos. Ressalta-se que as OC/MT afirmam a importancia da
elaboracao de um PPP para o ensino médio que esteja comprometido com a educagdo que
possibilite aprender permanentemente, refletir criticamente, agir com responsabilidade
individual e social, participar do trabalho e da vida coletiva, comportar-se solidariamente e
acompanhar a dindmica das mudancas sociais (MATO GROSSO, 2012).

O planejamento anual € para as DCNEB um momento crucial que define todos os
conteddos curriculares, as habilidades e competéncias que se pretende desenvolver no
educando, os métodos e recursos utilizados, guiando a pratica docente durante o ano letivo.
De acordo com essas diretrizes, para que ocorra a transformacao do curriculo pretendida para
o ensino médio, constituem-se parte importante a selecdo e organizagdo dos conteudos
curriculares vinculados as habilidades e competéncias (BRASIL, 2013).

Entende-se, quanto a abordagem da EA na disciplina de Biologia, que esta ainda ndo
encontrou seu espaco no planejamento. Os conteidos curriculares da base comum sdo
privilegiados no documento, em detrimento da abordagem transversal e articulada como

determinam a LBD, a PNEA, as DCNEB, da abordagem critica da EA para a educacao basica
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publica matogrossense como pretendem as OC/MT, produzindo reflexos também na pratica
docente.

Leff (2002) questiona essa auséncia de articulacdo da problematica ambiental ao
ensino da biologia e desta ultima com o contexto social. O autor afirma que, a partir do
momento em que a natureza, tanto a do ambiente natural quanto a do homem, € afetada pelas
relacdes sociais de producdo, os objetos de ensino da biologia devem incluir os efeitos das
relacdes sociais de producdo que os afetam. Efeitos esses que necessitam considerar o social e
a histoéria evitando reduzir o ensino tdo somente aos processos naturais ou ecologicos (LEFF,
2002).

E evidente que algumas disciplinas confluem em maior intensidade com a EA,
apresentando mais pontos de articulagdo. No entanto, sendo tema transversal a envolver as
multiplas areas do conhecimento, sempre haverd caminho para ser abordada por qualquer
disciplina.

E passo primordial que a escola se aproprie efetivamente dos documentos que
orientam a educagdo bésica nacional. Incorporar a leitura de EA presente nas DCNEB, na
PNEA, nas OC/MT podera contribuir para catalisar a EA no sentido de sua efetivagao no
PPP, no planejamento e transformar a pratica docente cotidiana. Com tal aproximacao,
apreender-se-a que a EA consiste em pratica educativa integrada de forma continua e
permanente (BRASIL, 2013). E que a EA se insere nessa pratica, em carater obrigatdrio
(BRASIL, 1996) estabelecendo para o ensino médio a abordagem da sustentabilidade como
meta universal (BRASIL, 2013).

O planejamento da prética da EA, tendo em vista tais documentos e a legislagcdo
especifica (PNEA), demanda apreender a concep¢do de EA presente nos mesmos. Ao
fundamentar a abordagem da EA na PNEA, o planejamento serd subsidiado por uma leitura
ampliada e articulada, na qual ndo é possivel desvincular o ambiente das relacdes sociais
(BRASIL, 1999).

Esse entendimento também esta explicitado nos PCN para o ensino da Biologia, ao
contemplar como uma das competéncias dessa disciplina a contextualiza¢ao sociocultural. Tal
propositura reconhece a Biologia como um fazer humano, histérico, em um contexto que é
politico, econdmico, cultural, religioso e tecnolégico; e que o ser humano é um agente de
transformagdes intencionais, que age e sofre a a¢do por ele produzida no ambiente (BRASIL,
2000).

Assim, considerando que as orientacdes da educagcdo de nivel médio preveem um

planejamento a ser fundamentado na matriz de referéncia do ENEM, € possivel ao professor
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de Biologia incluir a competéncia um (1) da referida matriz, que envolve a compreensao das
ciéncias naturais enquanto constru¢des humanas e o seu papel nos processos de produ¢do, na
economia e no social (BRASIL, 2009). A abordagem dessa competéncia articulada a EA
constitui-se em oportunidade de efetivar a pratica interdisciplinar da EA em interacdo com os
demais saberes, tendo como pilares a contextualizacdo social e cultural, pretendida pelos
PCN.

De modo que articular o que pretendem os PCN para o ensino da Biologia, as
DCNEB e as OC/MT para a abordagem da EA, no planejamento da disciplina, vinculam uma
proposta de ensino de EA que conflui para atender os objetivos da PNEA. A finalidade dessa
abordagem € o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do ambiente, no qual
ocorrem multiplas e complexas relagdes e que envolvem a dimensdo econdmica, a social, a
politica, a cientifica, a cultural, a ética, o fortalecimento da cidadania, a participacdo
individual e coletiva em prol da qualidade do ambiente, a tomada de consciéncia da
problematica ambiental (BRASIL, 1999).

O atendimento a tais objetivos ndo se observa na realidade, na medida em que a
gestdo escolar e o corpo docente tém dificuldade em introduzir a EA no PPP, no planejamento
anual e articular a EA aos contetddos curriculares da base comum, vinculando-os a dimensao
social, econdmica e politica. Quanto a pratica docente em EA, ainda é tida como uma aula
diferente, improvisada na medida em que ndo se observou a presenca de um plano de aula
com objetivos e estratégias definidos. As relacdes sociais e econdmicas foram secundarizadas
no trabalho pedagogico, enfatizando a mudanga de comportamento individual, caracterizando
a abordagem reducionista e conservadora (GUIMARAES, 2016).

Esta dificuldade de articular a prética transversal da EA a Biologia, as relacdes
sociais e econdmicas sdo limites, nos quais esbarra constantemente a pratica docente em EA.
Esses limites resultam possivelmente da qualidade da formacao inicial e continuada recebida,
do contexto em que o professor vive e trabalha, das convic¢des pessoais e significados que
emergem do meio social e orientam a acdo docente, condi¢des que influenciam e projetam a
identidade de professor e de educador ambiental.

Tais entraves contribuem para que o professor, embora bem intencionado na
realizacdo de atividades em EA, recaia continuamente na pratica informada pelos paradigmas
da sociedade moderna, fragmentarios e reducionistas (GUIMARAES, 2016). O autor explica
que, nessa dinamica, o professor, atrelado a esses paradigmas apresenta uma limitagao
discursiva que cria entraves para o desenvolvimento de uma leitura critica e complexa da

realidade. A formacdo docente nessa perspectiva reflete em prética fragilizada da EA, que ndo
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consegue fazer diferente, ampliar a leitura de ambiente e intervir significativamente para a
transformacao da realidade socioambiental.

Essa evidéncia incide sobre a questdao da formacao inicial docente, a efetivagdao da
EA e da pratica interdisciplinar nas licenciaturas. Esses elementos estdo previstas no PNE e
nas diretrizes curriculares nacionais para a formag¢do em nivel superior que, por sua vez,
afirmam a necessidade de que os planos de estudo e a organizacdo do curriculo no ensino
superior estejam articulados com as DCNEB, promovam a pratica interdisciplinar,
contemplem a temdtica da sustentabilidade socioambiental e a formacdo que articule as
disciplinas especificas com a parte pedagdgica (BRASIL, 2014; BRASIL, 2015).

No entanto, a efetivacdo da prética interdisciplinar no ensino superior brasileiro, a
articulacdo entre as areas, € um aspecto a ser melhorado, com base na realidade identificada
por Gatti (2010). Os projetos de curso das licenciaturas investigadas pela autora apontaram
para a énfase na presenca de disciplinas e conteudos curriculares da base especifica,
demonstrando maior preocupacdo com essa formacgdo, em detrimento da articulacio com a
area pedagoégica. Apontou também que ndo ha clareza na articulagdo entre universidade-
escola, na forma como o estigio supervisionado é realizado bem como na efetivagdao da
incorporagdo das TIC.

Uma explicacdo para essa realidade do ensino superior € dada por Leff (2013), que se
posiciona afirmando que a universidade forma profissionais para atender a interesses do
mercado, posto que é afetada pelos valores dominantes da sociedade atual. Quando o autor
afirma que a técnica, a valorizagao do conhecimento e as habilidades profissionais de parte da
sociedade influenciam na orientacdo do trabalho académico das universidades, denota que
esse ensino prioriza a eficiéncia, a produtividade e a utilidade, que sdo principios da
racionalidade economica vigente (LEFF, 2013).

Esse contexto contribui para inibir a efetivacdo da EA, a sua abordagem
emancipadora, contextualizada e articulada as demais areas do saber na formacdo docente de
nivel superior, o que reduz as possibilidades do futuro egresso conduzir uma mudanga na
abordagem da EA na educacgdo basica. De modo que, para cristalizar a pratica transversal da
EA, de acordo com Carvalho (2005), o debate ambiental ainda carece encontrar seu espaco na
formacdo de professores, na constru¢do da identidade de educador ambiental, para a
transformac¢do da condi¢cdo da EA de apéndice curricular, praticada a margem das disciplinas,
tanto na educagdo bésica quanto na educagdo superior.

A formacio continuada em EA também se atribui a possibilidade de continuidade no

processo de construcdo da identidade de educador ambiental, sempre passivel de



103

transformagdo. No entanto, Carvalho (2005) alerta que esses programas de formagdo
continuada necessitam dialogar com cada contexto educacional e as diferentes identidades
docentes considerando suas experiéncias vividas, suas condi¢cdes de existéncia, suas
expectativas sociais. Nesse sentido, ao trazer a EA para a vida do professor essa formacao
podera contribuir para que este a efetive no cotidiano de sua pratica.

A formacgdo ambiental que possa contribuir para transformar essa realidade formativa
da EA é, ainda, incipiente para Leff (2013). Segundo o autor, sdo poucos os programas
direcionados para a constru¢cdo de um pensamento alternativo a racionalidade econdmica, que
promova a compreensdo € a articulagdo entre processos naturais, tecnologicos e sociais no
ambito de uma sociedade ambientalmente sustentavel (LEFF, 2013).

Posto que a formagdo continuada é uma politica ja consolidada na educacdo da rede
estadual do MT, realizada anualmente por meio do projeto Sala do Educador, este € um
espaco possivel para a incorporacdo da formagdo em EA nessa perspectiva, podendo assim
contribuir para aproximar o docente dos itinerdrios da EA e a inseri-la em sua pratica. Assim,
a formacdo continuada deve estender as bases do aprendizado inicial, sendo oportunidade de
efetivar o debate sobre a EA e atualizar as bases tedricas que fundamentam a area.

Retomamos que a formacdo docente recebida impacta globalmente o projeto escolar
da realidade investigada, pois atua diretamente na tomada de decisdo sobre a elaboracdo do
PPP, do curriculo, do planejamento da disciplina, e no espago e abordagem da EA nesses
documentos. Assim, os limites impostos pela auséncia de um arcabouco tedrico e formativo
em EA na formagdo de educadores, refletem, de forma evidente, no silenciamento da EA
nesses documentos e na abordagem conservadora da pratica docente.

Vale ressaltar que esses limites formativos e identitirios, que definem a relagcdo
docente com a pratica interdisciplinar, que consolidam a concep¢do conservacionista e
recursista, expressam a preméncia de se consolidar uma tradi¢ao teérica em EA, que institua
as bases do ensino transformador e emancipatério (LOUREIRO, 2012).

Tais limitagdes sdo identificadas na realidade docente quando contribuem para a
selecao de materiais didaticos de abordagem descontextualizada e fragmentada de problemas
ambientais como a poluicdo, o desmatamento, a escassez de recursos naturais, o lixo, na
perspectiva conservacionista/recursista de EA. Esses materiais que emergem em grande
nimero do contexto social sdo apropriados por professores que, ao fazer uso em sua pratica
docente, reafirmam essa concep¢do ao expressar dificuldade em vincular a dimensdo
biologica a teméatica ambiental, em problematizar as relagdes sociais e econdmicas que

interagem no contexto.
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No ambito da producdo de materiais audiovisuais, a investigagdo realizada por
Moran (2001), identificou que a presenca da EA na internet € no CD-ROM, em meados dos
anos 2000, apontava para a abordagem da questdo ambiental mais centrada na natureza, no
desmatamento, na fauna e flora e a necessidade de se elaborar materiais em EA de visao mais
abrangente e politica da tematica ambiental foi considerada pelo autor. Apds uma década, o
entendimento que temos € o de que o contexto social ainda produz quantidade expressiva de
materiais nessa perspectiva.

Esses materiais, de abordagem conservadora de EA, que enfocam problemas isolados
do seu contexto, que enfatizam a propositura de codigos ou guias comportamentais, que
ressaltam a mudanca de atitudes individuais, a politica dos 3R, que ndo discutem as relacdes
sociais e econdmicas devem ser considerados com cautela no ensino (TASSARA et al., 2001).
Para os autores, além de gerar passividade, pois ja encaminha uma solucdo pronta, afasta-o da
convicg¢do de que o espectador € o autor da prdpria historia.

O professor assume importante papel ao utilizar materiais audiovisuais nessa
perspectiva conservadora de EA. Ao docente cabe contextualizar tal abordagem, confronté-la,
posicionar-se criticamente, encaminhar questionamentos, de modo a evitar a continuidade do
pensamento de que por ndo ser possivel enfrentar o modelo de pensamento vigente devemos
nos adaptar a situagdo, buscando solucdes pontuais e reducionistas para os problemas
socioambientais (TASSARA et al., 2001).

O professor, reiteradamente, conduz a abordagem conservadora de EA a partir do
material audiovisual, mesmo quando o material utilizado apresenta uma abordagem de EA
critica. Esse fato leva-nos a ponderar que, embora o material audiovisual esteja em uma
perspectiva critica, o professor ndo percebe tais subsidios, recaindo na énfase em destacar
elementos da abordagem conservadora, enraizada na concepc¢ao docente de EA.

Ao pretendermos a EA que promova a criticidade, a reflexdao, a emancipacdo do
sujeito, esses materiais de abordagem conservadora podem ser utilizados na pratica docente
como exemplos de uma visdo limitante de EA, que € disseminada por veiculo de comunicagdo
amplamente acessivel. Nesse sentido, concordamos com Trajber e Costa (2001) quando
afirmam que a eficdcia de qualquer material audiovisual, utilizado para instruir, depende da
forma com que os educadores se apropriam de seu papel para promover e estimular o
pensamento critico do aluno e desenvolver a¢des comprometidas com a construcdo de uma
vida melhor.

Entendemos que materiais audiovisuais inscritos na abordagem critica da EA

contribuem na pratica docente no sentido de direcionar uma leitura ampliada, considerando e
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relacionando as contradi¢des, conflitos, causas e efeitos da interacdo humana com o ambiente.
Isso deve ser feito, mesmo que esses recursos didaticos ndo atendam toda a realidade, pois,
dependerd da abordagem docente a eficicia desses materiais em fornecer subsidios que
contribuam para a contextualizacdo socioambiental, a abertura ao didlogo, ao confronto de
opinides, que fecundam a pensamento critico e reflexivo.

Ha, ainda, que superar a visdo na docéncia de que a utilizacio do material
audiovisual em sala de aula é um fim por si s6. No ambito dos videos que abordam a temética
ambiental, esse entendimento limitado corresponde a aceitar a mensagem transmitida pela
midia como verdade incontestivel, ndo questionando o que é dito, por quem, com qual
intencionalidade. Desconsiderar que esses materiais sdo tecnologias socialmente construidas,
que as imagens, os textos, os sons apresentados, t€ém a inten¢do de produzir determinados
olhares, vem na contramao de uma pratica docente questionadora, dialdgica e aberta.

Percebe-se que, na utilizagdo de videos para a pratica da EA, a aula corresponde
essencialmente a exibi¢do do material, e breves comentirios com questdes pontuais e
descontextualizadas daquilo que € apresentado. De modo que ndo se evidencia um estudo
prévio acerca do video, vinculado a um planejamento de aula, estabelecendo claramente os
objetivos a serem atingidos para a pratica da EA, a articulagdo com os contetdos curriculares
de Biologia.

Notadamente que nenhum material audiovisual conseguird abarcar toda a amplitude
que envolve a tematica ambiental. Para Trajber e Costa (2001) todo material pode ser limitado
ou util, a depender da abordagem adotada com sua utilizagdo. Entendemos que, para além da
concepcdo de EA presente no material audiovisual, sua estrutura, organizagdo, é o professor
quem ird determinar a abordagem transversal e interdisciplinar da EA a partir destes
materiais, com base nos documentos orientativos da educacdo basica, no PPP da escola, no
planejamento da sua disciplina, naquilo que compreende e pretende para a EA, nos objetivos
propostos, nas estratégias de ensino utilizadas.

Ao pretender uma educacdo transformadora da realidade, como estd no PPP da
escola, ha que se considerar a pratica da EA que promova a compreensao de que o espaco
natural tem sido apropriado e transformado pelas sociedades humanas de maneira
insustentavel. O ensino nessa perspectiva necessita priorizar a abordagem das relacdes de
poder que envolvem e estruturam a sociedade, ser questionador do modelo econdmico vigente
e propositivo de mudancas a partir da atuacdo cidada cotidiana nesse contexto. Uma educacgdo
politica, que nos proporciona a compreensdao dos sujeitos que somos na historia € 0 nosso

papel na transformacio da realidade (GUIMARAES, 2016).
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No ambito da disciplina de Biologia, significa, ainda, reencontrar os sentidos
ampliados presentes nos PCN. O documento expressa o ensino que considera as diferentes
formas de vida em seu potencial de serem transformadas e promoverem a transformacao no
ambiente, no tempo e no espago; subsidia o julgamento de questdes polémicas que dizem
respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos naturais, a intensa interven¢ao do
homem no ambiente, promovendo estudos que relacionem tais intervencdes aos aspectos
econdmicos e sociais (BRASIL, 2000).

O ensino nessa perspectiva vem ao encontro da abordagem da EA nas DCNEB, que
considera o ser humano enquanto agente e paciente de transformagdes, pertencente € em
interacdo a rede intrincada de relacOes entre a vida social, natural, cultural (BRASIL, 2013).

Ressalta-se, contudo, que ndo se trata de apontar a escola como unica responsavel
pela transformacao da atual crise de civilizagc@o, posto que o proprio potencial transformador
da educacdo possui limites. Mas de compreender que a educacdo deve ser vista como um
processo global, de modo que a prética cidada e participativa, realizada na escola, relacione-se
as demais esferas sociais, a familia, ao trabalho, as institui¢des politicas, ao modo de
producdo, as interacdes ecossistémicas (LOUREIRO, 2012).

Diz respeito mais a iniciativas de ruptura com préticas conservadoras da pedagogia
tradicional e tecnicista, a ocorrer de modo articulado na educagdo bésica e superior. No ensino
basico, significa transformar pratica em EA que impulsione e oriente as capacidades
cognitivas, questionadoras e criativas do aluno, um ensino vinculado aos problemas do seu
contexto sociocultural e ambiental (LEFF, 2013). De modo que a EA, na educagdo, ndo se
apresente como unica salvadora do planeta, mas que tampouco se menospreze o papel e

sentido da educac¢do na formacao cidada e democratica.
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CONSIDERA COES FINAIS

A pesquisa no campo das concepcdes de EA em materiais audiovisuais, utilizados na
pratica docente de ensino médio é pouco explorada. A producdo de pesquisa, publicada em
periodicos vinculados a plataforma CAPES, disponivel ao acesso livre, aponta um interesse
ainda incipiente na investigacdo das abordagens das correntes em EA na educacdo bésica, nos
materiais audiovisuais que sao utilizados pelos professores.

A docéncia exige preparo continuo para lidar com as demandas que o contexto
socioambiental, constantemente transformado, apresenta a dindmica educacional. O
investimento em formacdo docente em EA, inicial e continuada, que dialogue com cada
realidade podera oferecer as bases e os subsidios para que o professor (re)conheca e
(re)descubra a sua identidade de educador ambiental e os diferentes itinerarios que compde a
EA.

A EA ainda necessita ser considerada pela comunidade escolar e contemplada tanto
no PPP quanto no planejamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a fim de
enraizd-la no contexto escolar. Embora prevista a sua obrigatoriedade e transversalidade nos
principais documentos que orientam a educagdo basica nacional, a EA ndo é explicitada nos
documentos escolares da escola investigada, ainda que na pratica docente seja observada.

Ha um desencontro conceitual referente ao termo interdisciplinaridade nos
documentos escolares e na pratica docente. No PPP, o conceito € entendido como a realizagcdo
de projetos, atividades diferenciadas, envolvendo as diversas disciplinas. O planejamento da
disciplina de Biologia entende ser essa pratica de abordagem cotidiana, realizada no interior
das areas/disciplinas. J4 na extremidade da pratica docente, a interdisciplinaridade ndo se
efetivou enquanto estratégia para articular pontos de contato entre as areas do saber
convergindo para a abordagem de um tema central.

No ambito dos materiais audiovisuais investigados, que tratam da temética
ambiental, percebe-se uma proliferacio na producdo e disponibilizacdo destes na rede
mundial de computadores. Esses materiais, elaborados por atores sociais diversos, variam na
organizacao, na qualidade e na consisténcia.

Sobressairam-se, na pratica docente em EA, a escolha e utilizacdo de materiais
audiovisuais que apresentam uma abordagem conservacionista/recursista de EA e que ndo
evidenciam uma postura autoral critica. Essa abordagem também predominou na pratica do
professor de Biologia que, ao utilizar material audiovisual, apresentou uma pratica em EA

descontextualizada ante as relagdes sociais € econdmicas que interagem no ambiente. A
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énfase em problemas classicos da EA como o lixo, no dmbito da politica dos 3R, e na
propositura de c6digo de conduta individual, como possivel solucdo para a problematica
ambiental, corresponde a uma pratica insustentavel e reduz a possibilidade de reflexdo sobre a
amplitude e a abrangéncia da questdo ambiental, ndo refletindo a proposta de EA pretendida
pela PNEA, DCNEB e OC/MT.

Consideramos que preterir a abordagem da EA em uma perspectiva critica na pratica
docente do ensino médio, limita o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e
propositivo do publico jovem. A abordagem da EA critica contribui no ensino ao apresentar
uma concep¢do ampliada de ambiente, propor estratégias de ensino centradas na
problematizagdo da realidade e no debate o que contribui para ampliar a leitura do aluno sobre
as relagcdes sociedade-natureza e potencializa a intervencdo deste para a transformacdo do
contexto social.

Consideramos que, para a utilizacdo de material audiovisual na pratica da EA, ¢é
fundamental que o professor identifique a proposta contida na midia por meio de um estudo
detido sobre a narrativa, as imagens e sons utilizados. Da mesma forma, é primordial a
elaboragcdo de um planejamento que estabeleca os objetivos pretendidos ao utilizar o material
audiovisual naquele momento e contetidos especificos. No ambito da Biologia, uma proposta
de ensino que articule a temdtica ambiental, aos aspectos fisicos e bioldgicos, as relacdes
sociais e econdmicas que permeiam o ambiente e que promova estratégias de ensino que
contemplem a contextualizacdo e o didlogo.

Salientamos que o professor tem importante papel de mediar a utilizacdo de materiais
audiovisuais para a pratica da EA, analisando a forma com que este se integra ao objetivo da
aula e ao processo de reflexdo sobre o conteido abordado, contextualizando e
problematizando o que estd no material e a proposta de EA pretendida. A escolha em utilizar
materiais de abordagem conservacionista/recursista de EA no ensino médio, deve ser
considerada com parcimodnia, podendo ser utilizado enquanto exemplo de abordagem da
tematica ambiental, fragmentada, descontextualizada, reprodutora dos interesses economicos
dominantes.

A prética da EA no ensino formal, para além da inten¢do e do desejo, depende de um
contexto macro. Envolve programas de formacao inicial que efetivamente estejam articulados
as legislacdes e aos documentos orientativos da educacido basica nacional. Corresponde,
ainda, ao desenvolvimento de pesquisas sobre o que tem sido pensado e praticado para a EA
na educacdo basica de modo que possam contribuir para a elaboracdo de programas de

formacdo continuada que dialoguem com as realidades socioambientais locais e regionais.
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Essas questdes sdo centrais, pois impactam diretamente na conquista do espaco da EA e sua
abordagem no PPP da escola, no Planejamento das Areas de Conhecimento e na pratica
docente.

Consideramos que a formacao continuada em EA critica e que envolva a utilizagao
de material audiovisual para professores do ensino médio, implica um processo formativo
ampliado e continuo. Necessita ir além da intervencdo por nds realizada na forma de
semindrio com a carga horéria reduzida, levando-se em consideracio o periodo que
dispusemos para a realizacdo da pesquisa de mestrado. Nesse sentido, e sem a intengao de ser
um fim em si mesmo, sugerimos que a pesquisa tenha continuidade em projetos futuros de
formacdo continuada em EA que dialogue com a realidade que identificamos. Sugerimos,
como possibilidade para tanto, a utilizagdo do espaco formativo Sala do Educador, que € a
politica publica de formacao continuada para os professores da rede estadual de MT.

Consideramos que a elaboragdo de um material de apoio a formagdo docente que
contribua com a pratica docente da EA utilizando material audiovisual, no dmbito de uma
abordagem contextualizada e problematizadora, necessita contemplar elementos que venham
ao encontro da proposta interdisciplinar da EA, que contribuam com a ampliagdo da leitura do
professor e a selecdo e estudo de materiais audiovisuais, de modo a fornecer subsidios a sua
pratica. Esta relacionado a auxilid-lo para um olhar dirigido aos materiais audiovisuais que
abordam a EA e questionador do conteido que € apresentado na midia e, a partir desta,
construir reflexdes que transformem a sua pratica docente em EA.

Por fim, consideramos a possibilidade de, em um trabalho futuro, transformar o
produto educacional desenvolvido para o formato digital utilizando recursos multimidia.
Dessa forma pretendemos converté-lo em aplicacdo para smartphone. A intengdo € a de
facilitar a dindmica de acesso do professor as potencialidades do material desenvolvido bem

como contribuir para a sua disseminac¢ao no meio virtual.
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APRESENTACAO

Prezados (as) professores (as)!

Este material consiste em apoio a formacgao de professores de Ciéncias da Natureza
para a pratica da Educacdo Ambiental em uma abordagem critica e interdisciplinar utilizando
material audiovisual e compde o produto final da dissertacdo “A abordagem da educagdo
ambiental em material audiovisual utilizado por professores de Biologia em escola da Rede
Estadual de Jaciara - MT”. A pesquisa em questdo teve a finalidade de investigar as
concepcoes de Educacdo Ambiental presente nos materiais audiovisuais bem como as
concepgOes presentes na pratica docente utilizando esses materiais.

Na parte inicial, apresentamos uma reflexdo sobre o conceito e o espaco da
transversalidade e da interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental no projeto escolar de
ensino médio e buscamos, ao aproximar essa leitura do contexto ambiental, ao qual a escola
pertence, com a pratica de ensino, esperamos lancar o olhar docente sobre as contribui¢des
dessa abordagem no ensino.

Apresentamos um roteiro de leituras que possibilitam o debate e a reflexdo sobre o
papel da educagdo e o fazer docente. Essas leituras tratam dos conceitos, as caracteristicas e as
contribuicdes da Educacdo Ambiental Critica para uma abordagem ampliada da temética
ambiental no ensino formal e a utilizacdo de material audiovisual. Apresentamos, ainda, um
roteiro de materiais audiovisuais que podem subsidiar e contribuir para a pratica docente
interdisciplinar.

Para contribuir com o processo de leitura e anélise docente de material audiovisual
que aborda a Educacdo Ambiental, também elaboramos um quadro de estudo de material
audiovisual. Entendemos que a utilizacdo desse quadro poderd contribuir para uma leitura
observadora, reflexiva e questionadora do conteido presente na midia. Esse estudo podera
subsidiar o planejamento da aula e a prética docente, de forma a articular a tematica ambiental
e o ensino de Ciéncias da Natureza, apresentando uma leitura ampliada, no ambito das
relacdes sociais e econdmicas com a natureza. Na parte final, apresentamos uma proposta de
pratica em Educacdo Ambiental utilizando material audiovisual nessa perspectiva.

Por fim, almejamos que o (a) professor (a) ao refletir sobre as leituras realizadas e
utilizar o quadro de estudo de material audiovisual proposto, amplie a sua pratica docente no
sentido de contribuir para a efetivagdo da transversalidade da educacdo ambiental no seu
contexto educacional, podendo converter-se, entre seus pares, em multiplicador de estratégias

para a pratica interdisciplinar da Educacdo Ambiental critica utilizando material audiovisual.
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A TRANSVERSALIDADE E A INTERDISCIPLINARIDADE DA EDUCACAO
AMBIENTAL NA EDUCACAO BASICA

Este material de apoio introduz uma breve reflex@o acerca da transversalidade e da
interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental (EA) no contexto da educacgdo basica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem, a partir de 1997, um
conjunto de temas transversais (diversidades), que correspondem a questdes relevantes que
emergem da realidade social contemporanea, dentre as quais, inclui-se a temética do meio
ambiente. A proposta da transversalidade nesse documento € inserir o debate sobre essas
diversidades ndo como disciplina, mas com abordagem articulada as diversas areas de
conhecimento (BRASIL, 2000).

Os problemas socioambientais' evidenciam-se nessa realidade contemporinea e
integram a temdtica ambiental. A pratica transversal da EA € apontada, entdo, como um dos
caminhos, no ensino formal, para buscar formas de contribuir com a ampliacido da percepcdo
dos jovens em formacdo, diante das causas e efeitos da crise socioambiental vivenciada e a
constru¢dao de um novo pensamento, que tenha como objetivo, equilibrar a relagdo sociedade-
natureza.

Se por um lado, a transversalidade corresponde a didética da abordagem da EA, por
outro, a interdisciplinaridade diz respeito a abordagem epistemoldgica desse tema transversal.
Embora o termo interdisciplinaridade ndo possua um sentido unico e imutdvel, acolhemos a
defini¢dao atribuida por Gonzédlez-Gaudiano (2005), que entende ser esta uma forma de
reorganizar o conhecimento com vistas a responder de forma mais eficaz aos problemas da
sociedade. Para o autor, essa abordagem se concretiza quando, em seu viés politico, questiona
as formas de producao e reprodugdo do conhecimento, o papel da ciéncia em sua relagdo com
a ética e o social, suas aplicagdes na natureza e as decorrentes transformagdes ocasionadas
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2005).

Em complemento, Leff (2013) entende que a interdisciplinaridade ambiental vai
além da simples transposi¢ao de barreiras do saber compartimentado em disciplinas. Para o

autor, diz respeito a um processo de reconstrugao social por meio da transformagao ambiental

! Utilizamos a expressdo socioambiental para nos referirmos a realidade, no sentido atribuido ao termo por
Guimardes (2004, p. 25) o qual acredita “apontar para a superagdo da tendéncia fragmentaria, dualista e
dicotdmica, fortemente presente em nossa sociedade, buscando assim, preencher de sentido essa expressao com a
idéia de que as questdes sociais e ambientais da atualidade encontram-se imbricadas em sua gé€nese e que as
consequéncias manifestam essa interposicao em sua concretude”.
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do conhecimento, que para ser efetivada, depende da capacidade de articulacio das ciéncias
em oferecer uma visdo integradora da realidade e promover o estudo das relacdes entre
processos naturais e sociais.

Entendemos entdo que a interdisciplinaridade na EA corresponde a uma abordagem
questionadora, multidimensional e integradora por parte das diferentes &4reas de
conhecimento. Nesse sentido, ao acercarem-se das questdes socioambientais, 0 contexto
social, o econdmico e o politico necessitam ser considerados tendo em vista a sustentabilidade
da relagdo sociedade-natureza. No cotidiano da sala de aula, essa abordagem se consolida
quando o professor, em sua leitura do ambiente, estabelece relacao entre o saber especifico e
as dimensdes que compde a realidade socioambiental, quando identifica e distingue outras
leituras realizadas pelos seus pares.

A partir da definicdo de estratégias para a pratica da EA que promovam diferentes
leituras, interpretacOes e anélises de um mesmo objeto de conhecimento e que envolvam as
diferentes disciplinas, professores, alunos e comunidade escolar, novos “territorios do saber”
sao construidos, sendo fertilizados pela diversidade de olhares que o ambiental langa para a
reconstru¢do do mundo (LEFF, 2013, p. 261). Nessa perspectiva, a transversalidade e a
interdisciplinaridade se sustentam mutuamente ao tratarem do pedagdgico e da abordagem do
conhecimento no ambito da pratica coletivizada e ampliada da EA.

Todavia, a escola ainda tem um longo caminho a percorrer para a incorporagdo da
EA no ensino formal (CARVALHO, 2005). Essa trajetoria passa pela formacdo docente,
inicial e continuada, que impacta na efetivagao da pratica transversal e interdisciplinar da EA
na educacdo bésica: na definicdo do espaco e da abordagem da EA no momento da elaboragdo
do Projeto Politico Pedagégico (PPP), do Planejamento de Ensino das Areas de
Conhecimento e na pratica docente. Essa abordagem da EA € o que pretendem os PCN, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCNEB) e a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental (PNEA) para a educagdo bésica.

A transversalidade da Educacdo Ambiental nas Ciéncias da Natureza na educacdo bdsica

de Mato Grosso

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), ao estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial (graduacio) e continuada (pds-graduagdo), Resolugdo n. 2,

de 1° de julho de 2015, estabelece um conjunto de principios e objetivos, a ser contemplado
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nos projetos de formacdo inicial e continuada. Dentre os principios considerados, estdo “as
questdes socioambientais” como principio de equidade (BRASIL, 2015, p. 5).

No ambito das licenciaturas em Ciéncias da Natureza, as diretrizes curriculares para
com base nos Pareceres CNE/CES N. 1.301/2001 (Biologia), CNE/CES N.1.303/2001
(Quimica) e CNE/CES N. 1.304/2001 (Fisica), preveem formacao inicial que possibilite,
dentre um conjunto de habilidades e competéncias, a atuagdo interdisciplinar do educador
comprometido com a formacdo cidada critica, que compreenda a ciéncia como um
conhecimento histérico, em constru¢do, que se desenvolve em um contexto que € social,
cultural, politico e econdmico (BRASIL, 2002a; BRASIL, 2002b; BRASIL, 2002c).

Essa perspectiva de ensino se confirma no conceito de ciéncia para o ensino médio
presente nas DCNEB. Para as diretrizes, a ciéncia corresponde ao ‘“conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade” (BRASIL, 2013, p. 161). Essa
abordagem estd articulada com a proposta de EA, também expressa nas DCNEB, que
considera o ser humano como agente que pertence a rede intrincada de relacdes entre a vida
social, natural, cultural, transformando e por ela sendo transformado (BRASIL, 2013).

E importante salientar que a abordagem transversal da EA é atribuicdo de todas as
areas de conhecimento que compde a educacao basica. No contexto do ensino de Mato Grosso
(MT), as orientagdes curriculares para as diversidades educacionais confirmam esse
entendimento. Ao tratar da EA, essas orientagdes explicitam que a abordagem nido compete
somente as Ciéncias da Natureza e tampouco pode limitar-se a contetidos dessa area ou de
natureza ecoldgica de um modo mais estreito (MATO GROSSO, 2010). Para o ensino médio,
0 documento propde diretrizes para a implementacdo da EA no curriculo escolar e elenca
possibilidades de transversalizac@o para cada area de conhecimento.

Ao buscamos as orientacdes para a area de Ciéncias da Natureza nesse documento,
identificamos que apresenta uma proposta de abordagem articulada e ampliada dos
conhecimentos curriculares especificos de cada disciplina com a realidade socioambiental. O
documento pretende que as disciplinas que compde a area abordem os conhecimentos
especificos de forma a analisar e elucidar os fendmenos naturais sem desvincula-los dos
fatores econdmicos, politicos e sociais que condicionam para situacdes de impacto ambiental,
os quais podem levar a prejuizos a biodiversidade (MATO GROSSO, 2010).

Esses preceitos demandam a implementacdo de praticas pedagogicas significativas
que aproximem o aluno do ensino médio do seu contexto socioambiental, para que este se

perceba inserido nessa realidade podendo transformé-la. As Ciéncias da Natureza podem
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contribuir nesse sentido, quando a pratica docente apresenta uma leitura ampliada de ambiente
(considerando as diferentes dimensdes que compde o ambiente) ao tratar de questdes
socioambientais intrinsecas aos conteidos e que integram o espaco no qual este aluno
pertence.

Cada contexto socioambiental apresenta para o projeto educacional, uma demanda
formativa em EA, que dialogue com essa realidade com vistas a sustentabilidade. Quando o
professor realiza uma leitura desse contexto socioambiental local, observando e identificando
as relacOes existentes entre os diferentes segmentos sociais € a economia com O €sSpaco
natural local e regional, e a incorpora em sua prética, integra a EA e amplia os sentidos das
Ciéncias da Natureza. Essa abordagem, vinculada a estratégia do didlogo e do debate,
contribui para o estimulo ao pensamento critico, reflexivo e propositivo do aluno de ensino
médio, promovendo novos e diferentes olhares voltados para a transformagdo do seu contexto
socioambiental, buscando o equilibrio da relacdo sociedade-natureza. Ao professor, abre-se

um leque de possibilidades para a pratica interdisciplinar da EA.

A educacdo ambiental critica

Com base nas reflexdes anteriormente expostas e considerando a diversidade de
concepcoes e praticas da EA, defendemos a abordagem em uma perspectiva critica. Esse
entendimento vem ao encontro da leitura ampliada das questdes ambientais que contrapde o
modelo de Educacdo Conservadora, difundido em meados de 1980 e que segundo Leff
(2013) € uma abordagem limitante e que tem predominado no ensino formal. Na educacao
basica de MT essa abordagem conservadora predominava na primeira década deste século
XXI (MATO GROSSO, 2010).

E importante salientar que a Educacdo Conservadora traz um projeto de EA que
considera suficiente a mudanca nas agOes atitudinais do individuo para transformar a
sociedade. Assim, essa educacdo comportamentalista expde praticas que mantém o atual
modelo de sociedade, priorizando a politica de reduzir, reciclar e reutilizar (3R) na pratica de
ensinar, colocando as relacdes sociais em segundo plano (GUIMARAES, 2016).

Contrapondo este modelo conservador, a EA Critica revela a dominacdo tanto do homem
quanto da natureza, as relacdes de poder na sociedade contemporanea e defende a politizagdao
da sociedade para a transformagdo social almejando o equilibrio socioambiental. Os

problemas sao compreendidos como uma crise sist€émica, que envolve o contexto social, o



122

econdmico, o politico e o natural. O projeto ou proposta de ensino de EA nessa perspectiva

critica valoriza o didlogo, o debate e considera, ainda (GUIMARAES, 2016, p. 17):

% Que ¢ prioridade a compreensdo e atuacdo das relacdes de poder que permeiam}
estruturam a sociedade.

v Que a educagdo € politica: mostra os sujeitos que somos na histéria.

v" Que o ambiente é um sistema complexo: um todo composto por partes em que todos
0s processos estdo interconectados, interrelacionados e sdo interdependentes.

v" Que as sociedades transformam o espaco natural ao longo da histéria.

v Que a humanidade se coloca como personagem principal da histéria para justificar a
exploracdo do ambiente em seu beneficio.

v Que vigora uma relacdo desarmonica entre sociedade e ambiente e desta decorrem os
impactos socioambientais.

v" Que grupos minoritarios exploram o coletivo social em prol de interesses particulares,
inerente ao modo de produgao capitalista.

ROTEIRO DE LEITURAS

Para complementar o estudo e estimular reflexdes sobre o papel da educacgdao, do
fazer docente e a abordagem da EA critica, elaboramos um roteiro de leituras nessa

perspectiva. Recomendamos que antes de prosseguir, as leituras sejam realizadas.

Texto 1

Titulo: Ensinar exige compreender que a educagcdo € uma forma de intervengdo no mundo.
Livro: Pedagogia da Autonomia (p. 61-64).

Resumo: A educagdo € uma forma de intervir no mundo. Em um processo dialégico, tanto
reproduz a ideologia dominante quanto a desmascara. Para a classe dominante a educacdo é
pratica imobilizadora, promotora da ingenuidade. O material destaca que os interesses do
mercado, de grupos ou classes superiores nado devem se sobrepor aos interesses humanos, que
o avanco da ciéncia e da tecnologia nio podem legitimar as diferentes formas de
desigualdade; fala em resistir, se indignar, romper com o fatalismo de que nada é possivel

fazer.

FREIRE, Paulo. Ensinar exige compreender que a educagao € uma forma de interveng¢ao no
mundo. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S@o Paulo: Paz e Terra, 1996. (p. 61-64). Disponivel em<
http://educadores.educacao.ba.gov.br/system/files/private/midiateca%?20/documentos/2016/pd
f-pedagogiadaautonomia-paulofreire.pdf>.
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Texto 2

Titulo: Por uma Educacdo Ambiental Critica na sociedade atual.

Resumo: “O objetivo deste breve ensaio € trazer alguns questionamentos iniciais que nos
levem a refletir sobre alguns limites e potencialidades da Educacio Ambiental e a

transformacdo da sociedade atual” (GUIMARAES, 2016, p- 11).

GUIMARAES, Mauro. Por uma educacdo ambiental critica na sociedade atual. Revista
Margens Interdisciplinar, v. 7, n. 9, p. 11-22, 2016. Disponivel em <
http://periodicos.ufpa.br/index.php/revistamargens/article/viewFile/27 %2067/2898>.

Texto 3
Titulo: Premissas tedricas para uma educagao ambiental transformadora.

Resumo: “No presente artigo abordam-se as premissas tedricas que definem a Educacdo
Ambiental numa perspectiva transformadora, a luz de um referencial marxista, distinguindo-a
das tendéncias politicamente conservadoras que dissociam o social do ambiental, sob bases
conceituais idealizadas e dualistas entre sociedade e natureza. Exemplifica-se como a
Educacdo Ambiental se constituiu no Brasil e os limites que se constituiram ao longo do
percurso feito, trazendo, ao final, conceitos centrais para uma pratica educativa ambientalista

e critica voltada para a participacao cidada” (LOUREIRO, 2003, p. 37).

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Premissas tedricas para uma educacao ambiental
transformadora. Ambiente e educacao, v.8, n. 1, p. 37-54, 2003. Disponivel em <
https://www.seer.furg.br/ambeduc/article/view/897/355>.

Texto 4
Titulo: Crise ambiental, sustentabilidade e questdes sociambientais.

Resumo: “O aumento populacional e a agdo humana causaram no meio ambiente diversos
problemas como aquecimento global, chuva 4cida e perda de biodiversidade. No entanto, a
partir da constatagcdo da existéncia de uma crise, percebe-se que esta nao € apenas ambiental,
mas civilizatéria. Neste contexto, o conceito de sustentabilidade trata da minimizag¢do dos
problemas socioambientais e ao entendimento de que se deve ter um equilibro entre aspectos
ecologicos, econdmicos e socioculturais. Por outro lado, a busca pela sustentabilidade se
mostra inalcangdvel se calcada apenas no desenvolvimento de solugdes tecnologicas, exigindo

muito mais do que apenas um “discurso verde” (LAMIM-GUEDES, 2013, p. 01).
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LAMIM-GUEDES, Valdir. Crise ambiental, sustentabilidade e questdes socioambientais.
Ciéncia em Tela, v. 6, n.2, p. 1-9, 2013. Disponivel em <
http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0602es01.pdf>.

A Educagao ambiental nos materiais audiovisuais

Ap6s realizar as leituras anteriores convém refletirmos sobre os recursos
tecnologicos para a educagdo e a pratica da EA. Sabemos que no inicio deste século XXI, tem
proliferado a producdo e dissemina¢do de materiais que sdo utilizados na educacdo, com
énfase naqueles distribuidos pela internet, na forma de hipertexto, videos de curta duragao,
filmes e documentérios. A rede mundial de computadores oferece ao educador uma vasta
diversidade de materiais audiovisuais, de facil acesso, incluindo os que enfocam a EA.

E importante salientar que os materiais voltados para a tematica ambiental,
disponiveis nesse meio, ndo apresentam uma estrutura ou linguagem padrio homogénea,
variam em qualidade e consisténcia e apresentam diferentes abordagens de EA, denotando
assim intencionalidades também diversas. E possivel encontrar, em maior nimero, materiais
com enfoque conservador, paternalista e assistencialista de EA.

Vale acrescentar que essas midias de abordagem conservadora geram a passividade
do espectador, pois, com freqiiéncia, oferecem uma receita pronta para a solucdo do problema
(TASSARA et al., 2001). Sdo materiais que focalizam problemas isolados como o lixo, a
energia ou agua, em que ndo se discute a interrelacdo e interdependéncia entre homem e
ambiente natural, que enfatizam a mudanga atitudinal do individuo e prescrevem agdes de
enfrentamento do problema ao espectador o que contribui para inibir o pensamento critico.

Por outro lado, também estdo disponiveis materiais audiovisuais de enfoque critico,
transformador, que subsidiam a pratica interdisciplinar. Esses materiais trazem leituras de
ambiente envolvendo questdes relacionadas a economia (o predatério sistema econdmico
vigente e sua relagdo com a degradagdo tanto da sociedade quanto o ambiente natural, os
padrdes exacerbados de producdo e consumo), a sociedade (a globalizacdo do mundo, o
desenvolvimento tecnologico, os problemas socioambientais nas diferentes classes, o acesso
insustentavel e desigual aos recursos naturais, os riscos € impactos também desiguais entre as
classes sociais, comunidades e paises). Apontam caminhos para a transformagao da realidade
a partir da transformacg@o da sociedade, na coletividade, onde os diferentes atores (sociedade
civil, escolas, governos, organizacdes, governos, corporacdes e empresas) necessitam almejar

como objetivo comum a sustentabilidade planetaria.
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Partindo dessa concepcdo de EA critica, propormos a vocé, professor (a), uma leitura
de EA a partir dos materiais audiovisuais assim como um motorista urbano guia o seu veiculo
em uma rua escura, a exemplo da metafora apresentada em Trajber e Costa (2001). Tal como
0 motorista, o leitor devera andar devagar, com o olhar atento, deve possuir direcdo e ter a
clareza de que a sua viagem se da em terrenos socioambientais geralmente esburacados e
carentes de assisténcia. O motorista, que € o leitor e o espectador, frequenta locais onde
existem conflitos, que devem ser observados criteriosamente para obter uma aprendizagem

duradoura (TRAJBER; COSTA, 2001).

O estudo do material audiovisual: olhar distraido ou olhar dirigido?

Para contribuir com um olhar atento do conteido presente no material audiovisual,
apresentamos a voc€, professor (a), um guia de cuidados e critérios direcionados a pesquisa de
material audiovisual para a pratica em EA. Os passos aqui descritos, com base em Trajber e
Costa (2001), poderdao auxilid-lo em sua tomada de decisdo ao buscar esses materiais que

abordam a EA:

1- Observe a honestidade e o cuidado com a descricio dos problemas, fatos e condigdes

ambientais apresentadas no material.

2- Observe se a diversidade de perspectivas é apresentada com equilibrio (se opinides, pontos
de vista s@o apresentados com respeito e equidade, considerando as diferentes classes sociais,
culturas, etnias, géneros, idades entre outros apresentam um conhecimento tedrico
aprofundado). Observe a honestidade e o cuidado com a descricio dos problemas, fatos e

condi¢des ambientais apresentadas no material.

3- Observe se apresenta um tratamento profundo das informagdes, no sentido de possibilitar a
compreensdo de conceitos, conteidos, problemas ambientais em seus aspectos sociais,

econdmicos, além do ecoldgico.

4- Observe se explora temas ambientais em diversas escalas temporais (se fica claro para o
espectador consideragdes de curto, médio e longo prazo do problema abordado, os efeitos

locais, regionais, globais de um fendmeno, as comunidades sociais envolvidas).
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Sugestdo de materiais audiovisuais para a prdtica docente em educagcdao ambiental

Como sugestao de materiais audiovisuais para a pratica da
EA, apresentamos um breve acervo relacionando
documentérios e filmes que podem ser utilizados, embora
nao exclusivamente, para a pratica docente em EA nas

Ciéncias da Natureza. Esses materiais apresentam

Fonte: http://wasns.org/-audiovisual- elementos que possibilitam a abordagem articulada de
materals. contetudos inerentes as Ciéncias da Natureza e as relacOes
sociais e econdmicas.

Outra possibilidade para coletivizar a pratica interdisciplinar da EA utilizando
material audiovisual podera ser realizada, quando ao selecionar um material audiovisual para
essa pratica, diferentes areas/disciplinas se organizem e desenvolvam uma proposta conjunta.
Dessa forma, cada area realiza a sua leitura da midia e suas contribui¢des para a abordagem
multidimensional da EA. Os professores poderdo atuar, ainda, como mediadores dessa
estratégia.

Os materiais aqui sugeridos foram organizados de modo a apresentar o idioma, o ano

de publicacdo, o pais de origem, o tempo de duracdo, o tipo de licen¢ga, um resumo do que

trata cada material e o endereco de acesso.

1. A ILHA DAS FLORES (Documentario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Portugués 1989 Brasil 00:13:08 Padrdo do Youtube

Resumo: O documentédrio € um curta metragem, do cineasta Jorge Furtado, que retrata a
realidade de um lugar chamado Ilha das Flores, transformado em um depdsito de lixo. Aborda
a tematica ambiental, as transformacdes socioambientais a partir da evolu¢gdo humana, do
advento da economia capitalista e meios que a sustenta, o valor do trabalho, da produgdo e o
consumo de bens e produtos, a influéncia do marketing nesse processo. O problema do lixo €
abordado em ambito socioambiental, evidenciando as relagdes de poder e as desigualdades
entre as classes sociais, as diferentes relacdes dos grupos sociais com o lixo produzido.

Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=e7sD6mdXUyg.
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2. A HISTORIA DAS COISAS (Documentério)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Portugués 2005 EUA 00:21:00 Padrdo do Youtube

Resumo: Este documentdrio explicita uma concep¢do de ambiente enquanto sistema
interligado e interconectado em seus diferentes processos, no qual interagem o contexto
social, o econdmico e o politico. Revela as conexdes entre os problemas socioambientais,
abordando os processos que ocorrem deste a extragdo de recursos naturais, a producdo de
produtos industrializados, a venda, o consumo, o marketing, exemplificando o contexto
econdmico-social norte-americano. Evidencia as relagdes de poder entre governos,
corporagdes e sociedade, a externalizacdo de custos, as relagdes de trabalho, as desigualdades
na distribuicdo de riscos ambientais entre as nacOes. Na parte final, sugere como aspecto
positivo que existem diversos pontos de intervencdo para a problemética apresentada,
exemplificando a¢des que envolvem a participagdo dos diversos atores sociais na busca por

um mundo sustentavel e justo. Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=Gca-MdxG-Ow.

3. A 11 HORA (THE ELEVEN HOUR) (Documentario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Portugués 2007 EUA 01:35:00 Padrdo do Youtube

Resumo: O documentirio é uma compilagdo de relatos de pensadores como Mikhail
Gorbachev, Stephen Hawking e o especialista em desenvolvimento sustentavel William
McDonough. Revela, em esséncia, o estado critico atual da vida no planeta Terra, o limiar em
que a humanidade se encontra para o colapso global. O documentario € ilustrado com imagens
de problemas socioambientais como as enchentes, os furacdes, as queimadas, o derretimento
das calotas polares e aborda a atuac@o e responsabilidade das sociedades na transformacao
desse cenario. Expde que vivenciamos uma crise, mas que existem solucdes para salvar o
planeta deste colapso, que € necessario reestabelecer o equilibrio da relacdo sociedade-

natureza. Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpWb8.
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4. COWSPIRACY (Documentario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Portugués 2014 EUA 00:51:52 Padrio do Youtube

Resumo: Este documentario enfoca o alerta da Organizac¢ao das Na¢des Unidas (ONU), sobre
o impacto ambiental causado pela modernizacdo e expansdo da agricultura e pecudria, a
industrializacao e o consumo da carne. O material faz uma dentincia em relacdo ao siléncio de
organizacdes como o Greenpeace frente a essa questao; as relacdes e interesses que permeiam
a industria da carne e os governos; a atuacdo de corporacdes e governos no estimulo a
producdo e consumo da carne enfocando a realidade dos Estados Unidos como o maior
responsavel pelo impacto ambiental nesse contexto; a apropriacdo e exploracdo do espaco
natural de paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento para atender a demanda de

consumo de paises do Norte. Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=k_mgFCMZQMU.

5. HOME - NOSSO PLANETA NOSSA CASA - PARTE 1 (Documentéario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Portugués 2009 Franca 01:38:00 Padrio do Youtube

Resumo: Documentario dirigido por Yann Arthus-Bertrand, conhecido mundialmente pelas
fotos areas que faz de diversas partes do Planeta. Home Nosso Planeta, Nossa Casa evidencia
a realidade da Terra, neste inicio de século XXI. Enfoca questdes socioambientais como a
exploracdo desmedida de recursos naturais, para alimentar a economia capitalista baseada na
producdo e no consumo, que impacta diretamente o planeta; o consumismo exacerbado de
produtos por parte, principalmente, de paises do Norte; aponta a necessidade da mudanga do
modo de vida, dos padroes de consumo de nacdes industrializadas. Acesso:

https://www.youtube.com/watch?v=e7sD6mdXUyg.

6. UMA VERDADE INCOVENIENTE (Documentario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Inglés/Legendado 2006 EUA 01:36:00 Padrao do Youtube

Resumo: O documentario apresenta uma compilacdo de palestras sobre a tematica ambiental,

realizada pelo norte-americano Al Gore. Embora receba criticas por nido questionar a
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expansdo da monocultura e a inddstria da carne ao abordar o aquecimento global, o material
contribui com a apresentacdo de estudos e panoramas relacionados as probleméticas das
mudancas climaticas, do desmatamento, do derretimento das calotas polares, das inundacdes,
interligando esses acontecimentos em ambito global.  Contribui com exemplos que
evidenciam a relagdo complexa da acdo humana no ambiente e os impactos ambientais que se
iniciam em esfera local e afetam todo o globo. Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=e

7sD6mdXUyg.

7. GMO - TODA A VERDADE (Documentario)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Inglés/Portugués 2010 -- 00:51:54 Padrio do Youtube

Resumo: O documentéirio aborda questdes referentes a expansdo da fronteira agricola do
Paraguai, a apropriacdo, por brasileiros, de grandes extensdes de terras cultivaveis e a
plantacdo de transgénicos. Aponta os impactos causados ao ambiente e as comunidades
campesinas que ali existem; evidencia a luta e a mobilizagdo da comunidade campesina
paraguaia contra a monocultura da soja, pelo direito a terra, a agricultura familiar, ao
ambiente livre de agrotoxicos e Organismos Geneticamente Modificados (OGM), a cultura e
modo de vida do povo campesino. O material coloca em perspectiva os diferentes
posicionamentos sobre a monocultura e os OGM: do mercado financeiro da soja, das grandes
corporagdes da &area agricola, dos agricultores brasileiros, do povo campesino, além do
posicionamento politico do governo paraguaio frente a essa mobilizacdo. Acesso:

https://www.youtube.com/watch?v=_70jcZrjxTg.

8. NENHUM A MENOS (Filme)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Mandarim 2000 China 01:46:00 Pago

Resumo: O filme contribui para refletir sobre a concepcdo de educagdo, de curriculo, de
avaliacdo, de préticas de ensino, ao retratar a histéria de uma jovem menina, de 13 anos, que
recebe a incumbéncia de lecionar, no periodo de um més, em uma pequena aldeia rural.
Evidencia o perverso processo de globalizacdo, as diferencas entre as classes sociais, entre o

espaco rural e o urbano, a industrializa¢do, os valores de sociedade, mas, acima de tudo,
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mostra o papel docente de incentivar continuamente a luta para a transformacao da realidade.

Acesso: CD/DVD.

9. O CURANDEIRO DA SELVA (Filme)

Idioma Ano Pais de origem Duracao Licenca

Inglés/Legendado 1992 EUA 01:46:00 Pago

Resumo: O filme retrata a histéria de um pesquisador, que trabalha para uma industria de
medicamentos, e se encontra hi varios anos na Amazodnia, realizando pesquisas, descobrindo
novos remédios e dentre eles, a cura para o cancer. Aborda a importancia do conhecimento e
da cultura indigena, a sua relagdo com a natureza, a industria quimica estrangeira e o acesso a
biodiversidade amazdnica e ao registro de patentes. Ao longo do filme se expressa o dilema
de divulgar a descoberta cientifica para a humanidade, quais as consequéncias de tal

revelagdo, para a comunidade nativa local e a sociedade global. Acesso: CD/DVD.

ROTEIRO PARA ESTUDO DE MATERIAL AUDIOVISUAL QUE ABORDA A
EDUCACAO AMBIENTAL

Com a inten¢do de contribuir com o processo de selecdo e estudo de material
audiovisual que abordam a EA, de modo a ampliar a leitura docente a partir do que estd na

midia, apresentamos um roteiro contendo um quadro de estudos com essa finalidade.

A selecio, o estudo e o preparo do material audiovisual

Com o advento da Internet, disseminaram-se sites que oferecem uma ampla
quantidade de materiais audiovisuais relacionados a EA, apresentando temas e abordagens
diversas. Dentre os sites amplamente acessados destaca-se o YouTube. Nesse ambiente, a
escolha de materiais que possibilitem uma abordagem de EA critica, que apresente uma
leitura ampliada de EA, vai além das estratégias de busca disponibilizadas, estando mais
relacionado ao estudo detido do professor sobre o conteido presente no material e a
abordagem adotada em sua pratica.

E importante o professor ter em mente que, no tocante a pesquisa, a selecio e a

utilizacdo de material audiovisual, ndo existem receitas prontas e que as midias audiovisuais,
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por mais abrangentes que sejam ndo contemplam a pluralidade de conceitos e significados
sobre a EA com os quais devemos interagir. Dessa forma, o estudo, a proposta de ensino e a
pratica docente definirdo o enfoque da EA para além do alcance da tematica ambiental que

possa estar presente no material (TASSARA et al., 2001).

I Sobre a utilizacdo de videos em sala de aula vale refletir: o video sera 1
: exibido em blocos ou de forma ininterrupta? A abordagem do video pelo :
| professor se dard a cada intervalo ou ao final da exibi¢ao? Durante a |
I exibi¢do, o aluno receberd atribuicdes, atividades que posteriormente |
: contribuirdo atingir o objetivo da aula? :

Para a escolha e estudo do material audiovisual, sugerimos os seguintes passos:
1. Assistir ao video em sua totalidade e de forma pausada: o momento da pausa podera
corresponder as mudancas de cendrios, de contextos, de assunto, ou divisdo simples do tempo.
Nestes intervalos, o professor podera fazer anotacdes, ponderacdes sobre o conteddo assistido,
observando se as imagens, as narrativas e os audios podem contribuir para ampliar e
contextualizar a sua proposta de ensino de EA. Vale aplicar nessa leitura inicial do video, os
quatro passos sugeridos anteriormente no guia de cuidados e critérios para quem pesquisa

material audiovisual em EA.

/ Vale observar se os materiais contemplam caracteristicas como (LOUREIRO,
2012):

-

v O entendimento de que os diversos atores sociais agem no ambiente, usam e

se apropriam de recursos naturais de formas distintas;

v" A percep¢ido de que os problemas tidos como ambientais sdo mediados por

dimensdes econdmicas, politicas, simbodlicas, e ideoldgicas, além da natural, em

um contexto que € historico, que constréi uma realidade dindmica entre aspectos

objetivos e subjetivos;

v' A percepcio critica de que as relacbes existentes entre a educacdo, a

sociedade, o trabalho e a natureza implicam e s@o projetadas na sociedade;

v" O entendimento de que o caminho para o enfrentamento da problemética

socioambiental passa pela organizacdo e interven¢do da coletividade nos
\ diferentes espacos de participacdo existentes. /

— o o e e e e o e o
o e e e o o e o o o e o o -

-

2. Assistir ao video novamente utilizando o quadro de estudos, conforme apresentado no
Quadro 1: acrescentamos que a proposta do quadro é antes guiar o estudo e a

problematiza¢do do material audiovisual, do que pretender limiti-lo ou esgota-lo. A pretensao
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€ oferecer ao professor, um recurso que proporcione uma forma de “olhar” para o material e
registrar seu estudo, investigando se e como o material apresenta a concepcdo de ambiente, se
a abordagem dos problemas ocorre no ambito socioambiental e se propde caminhos e
intervencdes na realidade considerando a coletividade. E importante reafirmar que, por mais
completo que se apresente, nenhum material audiovisual abarcara a totalidade e a amplitude

da EA.

Quadro 1: Quadro para selecao e estudo de material audiovisual que aborda a EA

(continua)
Nome do material audiovisual:
Ano de publicacio:
Endereco/Origem:
Duracao:
Dimensoes de estudo Espaco para consideracoes

I- Relacao sociedade/natureza

1. Qual o entendimento presente no material
sobre a relacdo sociedade/natureza, considerando
o papel da sociedade nessa interacdo?

II- Abordagem dos problemas socioambientais
2. Qual tematica ambiental é abordada no
material? Quais problemas socioambientais sdo
priorizados?

3. No ambito dos problemas socioambientais, o
material aborda explicitamente ou possibilita
refletir sobre a relagdo entre a economia e 0s
problemas socioambientais (a produgao e
consumo exacerbado de produtos
industrializados, a evolucdo tecnoldgica, as
relacdes de trabalho, o actimulo de capital, o
marketing, a obsolescéncia, as diferentes
desigualdades sociais decorrentes e de
distribuic¢do dos riscos ambientais entre as
diferentes comunidades, classes sociais e
nagoes)?

4. O material distingue o papel e a
responsabilidade de diferentes atores sociais no
contexto socioambiental (governos, corporagoes,
sociedade civil, comunidades, ONG)?

III- Caminho — intervencao - transformacao
5. O material propde intervencao para a
problematica socioambiental apresentada? Como
sdo sugeridos os caminhos para a transformacdo
da relagdo sociedade/natureza? Envolvem o
questionamento frente ao modelo econdmico
vigente, a participacdo da coletividade nas
tomadas de decisdo ou insiste no estabelecimento
de guias de conduta individuais, a exemplo de
acgoes relacionadas aos 3R?

Fonte: elaborado pela autora, 2016.
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Quadro 1: Quadro para selecao e estudo de material audiovisual que aborda a EA
(conclusio)

Nome do material audiovisual:
Ano de publicacio:
Endereco/Origem:

Duracao:

Dimensoes de estudo Espaco para consideracoes
IV - Tematica ambiental e os contetidos
curriculares
6. Com base na leitura do video e nos registros
anteriores, reflita se e de que forma a temaética
apresentada no material audiovisual pode ser
relacionada as situagdes vivenciadas em seu
contexto socioambiental (municipio ou regido).
7. Com base nos registros feitos e no estudo do
material identifique relagcdes entre os elementos
das secoes I, II, IIT e IV aos contetdos
curriculares da disciplina.
V- Organizacao do material
8. Defina o método de exibicao do video na sua
pratica (Sugerimos a exibi¢do pausada). Organize
as pausas estabelecendo critérios proprios, ou por
meio da divisdo do tempo, da mudanca de
cendrio/contexto, da énfase em imagens ou
efeitos sonoros, em especifico.
VI - Questoes problematizadoras
9. Utilize esse espaco para elaborar, com base em
seus registros, questdes problematizadoras.
Fonte: elaborado pela autora, 2016.

A intengdo € a de que o professor (a) realize as descricdes no quadro de estudos.
Esses A intencdo € a de que o professor (a) realize as descrigdes no quadro de estudos de
modo a subsidiar a articulag@o entre a tematica ambiental que estd no material com contetidos
curriculares da disciplina e a elaboracdo de questdes problematizadoras. Sugere-se que as
questdes sejam elaboradas de modo a possibilitar o debate sobre a tematica ambiental e que

incluam elementos que emergem do contexto econdmico e social.

Exemplos de questoes:

1- O espago natural tem sofrido profundas transformac¢des no decorrer na histdria. Reflitamos
sobre o papel de sociedades e nagdes nessa transformacdo global e da mesma forma em nossa
regido, como era o espaco natural de nosso municipio e como é hoje, qual o papel da
economia vigente que leva a apropria¢do do espago natural de forma desmedida, ao actimulo
de capital por minorias privilegiadas, a acentuacao de desigualdades sociais e de distribui¢ao

de riscos ambientais?
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2- O lixo® é um problema local, regional e global. E possivel imaginarmos um mundo sem
lixo, onde nada se perde, tudo € transformado, sem alterarmos os padrdes de consumo desta
sociedade? Qual a relacdo entre o modelo econdmico capitalista e o consumo exacerbado de
bens e produtos? As diferentes nagdes, regides e classes sociais possuem acesso € consomem
da mesma forma? Sdo impactadas da mesma forma pelo processo que envolve exploracdo de
recursos naturais, descarte inadequado e actimulo de lixo? Como ocorrem as relagdes de
trabalho que sustentam a economia, da exploracdo dos recursos naturais, a producdo, o
consumo, até o estagio final, que é o descarte dos residuos? Esse padrao sera sustentado no
futuro? Reverter esses padrdes passa pelo contexto econdmico, politico e social?

3- Que sentidos, papéis e responsabilidades sdo atribuidos a sociedade nessa crise ambiental

vivenciada e nos caminhos para a transformacao?

PROPOSTA DE ATIVIDADE EM EDUCACAO AMBIENTAL UTILIZANDO
MATERIAL AUDIOVISUAL

Nesse momento relembramos a importancia da realizagao das leituras anteriormente

sugeridas e da utilizagdo do quadro de estudo de material audiovisual proposto.

O planejamento

Como exposto anteriormente, ¢ fundamental ter dire¢do e clareza do que se pretende
ensinar na pritica em EA a partir de material audiovisual. O planejamento é um momento
crucial, pois, sdo estabelecidos os objetivos de ensino, os conteidos curriculares trabalhados,

as estratégias de ensino e os recursos utilizados.

Procedimentos

Tendo selecionado e estudado um material audiovisual para a pratica da EA, utilize

os registros feitos no quadro de estudo como subsidio para o plano de aula, com os elementos

A abordagem da tematica do “lixo”, defendida neste material, corresponde a um enfoque socioambiental no
qual a abordagem no ensino ndo se esgota em estratégias que enfatizam acdes de carater pontual e individual,
centradas na coleta seletiva, na reciclagem dentre outros. Diz respeito a compreender e considerar a tematica do
lixo no ambito da problematiza¢do de suas causas estruturais, buscando o entendimento da complexidade da
crise ambiental, o desenvolvimento de uma postura critica frente aos modelos insustentdveis de produgdo e
consumo e a transformacao por meio da participacdio e acio social, coletiva e organizada (QUINTAS, 2000).
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fundamentais de todo planejamento, esclarecendo o objetivo da aula, a relacdo de conteidos
abordados, a metodologia e a avaliacdo. Para a abordagem da EA em uma perspectiva critica,
utilizando material audiovisual, sugerimos a seguinte estratégia (com a duracdo de cada agao

a ser definida pelo (a) professor (a)):

a. Apo6s os procedimentos iniciais da aula, forneca somente informagdes basicas sobre o
material audiovisual que serd trabalhado como: o titulo, a autoria, como sera abordado, a
relacdo com os contetddos curriculares da disciplina. Dessa forma, o aluno fard sua prépria

leitura inicial do video. Solicite aos alunos que se organizem em um semicirculo.

b. Exiba o video tendo por base a organizacio no quadro de estudos. Se pausas foram
estabelecidas, uma estratégia possivel seria solicitar ao aluno que a cada vez que o video for
pausado, este deverd escrever em seu caderno uma frase que defina o que mais lhe chamou a

atencao até o momento. A cada pausa o aluno registrara: tempo 1, tempo 2 ... tempo n.

c. Apos o video, solicite aleatoriamente que alguns alunos leiam suas frases sobre o tempo 1,
tempo 2 tempo 3 e tempo 4 do video, podendo transcrevé-las na lousa. Nesse momento, o (a)
professor (a) realizard um comentario inicial problematizando a mensagem transmitida no
video articulando a teméatica ambiental aos conteudos inerentes a disciplina e aos registros
feitos pelos alunos. Sempre que possivel, relacionar a leitura do material com as questdes
socioambientais que emergem da realidade local articulando aos contetudos curriculares da sua

disciplina.

d. Em seguida, sugerimos a realizacdo de uma roda de conversa para aprofundar o didlogo,
um espaco em que todos possam expressar 0s seus pensamentos tendo o professor (a) como
mediador. Esclarecer ao aluno que o objetivo é desenvolver um didlogo em que todos tém
total liberdade para expressar seus pontos-de-vista, concordando ou discordando das opinides
que serdo expostas. Nesse momento, as questdoes problematizadoras podem ser utilizadas para
guiar o debate a partir de aspectos relevantes identificados pelo professor no estudo do video.
Cabe ainda, ao professor (a), enriquecer o didlogo, o estimulo a reflexdo, problematizando as
questdes ambientais no ambito das relagdes sociais e econdmicas em interacdo com a
natureza, relacionando tais questdes ao contexto socioambiental ao qual pertence o aluno. Ao
final, estimular a propositura de possiveis intervencdes, que os diferentes atores sociais, em

seus distintos papeis, podem realizar para diminuir ou solucionar o problema estudado.
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Atividades e Avaliacao

A critério do professor poderao ser realizadas outras atividades que possibilitem
evidenciar a leitura de EA do aluno, o que por sua vez oportunizard o direcionamento de
novas praticas. Em relagdo ao processo avaliativo, sugerimos que seja incluida a participagao
do aluno no transcorrer da aula, os registros feitos no caderno sobre o material exibido, a sua

participacao na roda de conversa.

Esperamos, com esse material, contribuir com sua formacdo e prdtica em Educacdo

Ambiental!
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APENDICE B - Quadro para selecio e estudo de material audiovisual que aborda a EA

(continua)
Nome do material audiovisual:
Ano de publicacio:
Endereco/Origem:
Duracao:
Dimensoes de estudo Espaco para consideracoes

I- Relacao sociedade/natureza

1. Qual o entendimento presente no material
sobre a relacdo sociedade/natureza, considerando
o papel da sociedade nessa interacdo?

II- Abordagem dos problemas socioambientais
2. Qual tematica ambiental é abordada no
material? Quais problemas socioambientais sdo
priorizados?

3. No ambito dos problemas socioambientais, o
material aborda explicitamente ou possibilita
refletir sobre a relacdo entre a economia e 0s
problemas socioambientais (a producio e
consumo exacerbado de produtos
industrializados, a evolu¢do tecnoldgica, as
relagdes de trabalho, o acimulo de capital, o
marketing, a obsolescéncia, as diferentes
desigualdades sociais decorrentes e de
distribuicio dos riscos ambientais entre as
diferentes comunidades, classes sociais €
nagoes)?

4. O material distingue o papel e a
responsabilidade de diferentes atores sociais no
contexto socioambiental (governos, corporagoes,
sociedade civil, comunidades, ONG)?

ITI- Caminho — intervencao - transformacao
5. O material propde intervencdo para a
problematica socioambiental apresentada? Como
sao sugeridos os caminhos para a transformagao
da relagdo sociedade/natureza? Envolvem o
questionamento frente ao modelo econdmico
vigente, a participacdo da coletividade nas
tomadas de decisdo ou insiste no estabelecimento
de guias de conduta individuais, a exemplo de
acgoes relacionadas aos 3R?

IV — Tematica ambiental e os contetidos
curriculares

6. Com base na leitura do video e nos registros
anteriores, reflita se e de que forma a temaética
apresentada no material audiovisual pode ser
relacionada as situagdes vivenciadas em seu
contexto socioambiental (municipio ou regido).
Fonte: elaborado pela autora, 2016.
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Quadro para selecao e estudo de material audiovisual que aborda a EA

(conclusdo)

Nome do material audiovisual:

Ano de publicacio:

Endereco/Origem:

Duracio:

Dimensoes de estudo

Espaco para consideracoes

IV - Tematica ambiental e os contetidos
curriculares

7. Com base nos registros feitos e no estudo do
material identifique relacdes entre os elementos
das secoes I, II, III e IV aos contetidos
curriculares da disciplina.

V- Organizacio do material

8. Defina o método de exibicao do video na sua
pratica (Sugerimos a exibi¢cdo pausada). Organize
as pausas estabelecendo critérios préprios, ou por
meio da divisdo do tempo, da mudanca de
cendrio/contexto, da énfase em imagens ou
efeitos sonoros, em especifico.

VI — Questoes problematizadoras

9. Utilize esse espago para elaborar, com base em
seus registros, questdes problematizadoras.

Fonte: elaborado pela autora, 2016.
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ANEXOS
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ANEXO A - Quadro de habilidades e competéncias na matriz do ENEM

(continua)
Competéncia de area 1 - Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas
associadas como construcoes humanas, percebendo seus papéis nos processos de producio
e no desenvolvimento econdomico e social da humanidade.

Habilidades
H1-Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou oscilatérios,
relacionando-os a seus usos em diferentes contextos.
H2-Associar a solu¢do de problemas de comunicagdo, transporte, saide ou outro, com o
correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolédgico.
H3-Confrontar interpretacdes cientificas com interpretagdes baseadas no senso comum, ao longo
do tempo ou em diferentes culturas.
H4-Avaliar propostas de intervencido no ambiente, considerando a qualidade da vida humana ou
medidas de conservacao, recuperacio ou utilizagdo sustentavel da biodiversidade.
Competéncia de area 2 - Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as
ciéncias naturais em diferentes contextos.
Habilidades

HS-Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.
H6-Relacionar informagdes para compreender manuais de instalacio ou utilizacio de aparelhos,
ou sistemas tecnoldgicos de uso comum.
H7-Selecionar testes de controle, pardmetros ou critérios para a compara¢do de materiais e
produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a satide do trabalhador ou a
qualidade de vida.
Competéncia de area 3 - Associar intervencoes que resultam em degradaciao ou
conservacio ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou acoes
cientifico-tecnologicos.

Habilidades
H8-Identificar etapas em processos de obtencdo, transformacgdo, utilizacdo ou reciclagem de
recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando processos bioldgicos, quimicos
ou fisicos neles envolvidos.
H9 — Compreender a importincia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a
vida, ou da a¢@o de agentes ou fendmenos que podem causar alteragdes nesses processos.
H10-Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte e (ou) destino dos
poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.
H11-Reconhecer beneficios, limitagdes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando
estruturas e processos bioldgicos envolvidos em produtos biotecnoldgicos.
H12-Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou econdmicas,
considerando interesses contraditorios.
Competéncia de area 4 - Compreender interacoes entre organismos e ambiente, em
particular aquelas relacionadas a saide humana, relacionando conhecimentos cientificos,
aspectos culturais e caracteristicas individuais.

Habilidades
H13-Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou explicando a manifestagdo
de caracteristicas dos seres vivos.
H14-Identificar padrdes em fendmenos e processos vitais dos organismos, como manuten¢do do
equilibrio interno, defesa, relagdes com o ambiente, sexualidade, entre outros.
H15-Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos bioldgicos em
qualquer nivel de organizacgdo dos sistemas bioldgicos.
H16-Compreender o papel da evolugdo na producdo de padrdes, processos bioldgicos
ou na organizac¢do taxondmica dos seres vivos.

Fonte: adaptado da Matriz de Referéncia — ME/INEP (2009).
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Quadro de habilidades e competéncias na matriz do ENEM

(conclusao)
Competéncia de area 5 - Entender métodos e procedimentos proéprios das ciéncias
naturais e aplica-los em diferentes contextos.
Habilidades
H17-Relacionar informacgdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e representacio
usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto discursivo, grificos, tabelas,
relacdes matematicas ou linguagem simbdlica.
H18-Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou bioldgicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.
H19-Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econdmica ou ambiental.
Competéncia de area 6 - Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em situacées
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdoes cientificotecnolégicas.
Habilidades
H20-Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias, objetos ou
corpos celestes.
H21-Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou tecnoldgicos
inseridos no contexto da termodindmica e (ou) do eletromagnetismo.
H22-Compreender fendmenos decorrentes da interagdo entre a radiacio e a matéria em
suas manifestagdes em processos naturais ou tecnoldgicos, ou em suas implicagdes
bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais.
H23-Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacdo de energia em ambientes
especificos, considerando implicacdes éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.
Competéncia de area 7 - Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em situacdes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientificotecnolégicas.
Habilidades
H24-Utilizar c6digos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou
transformagdes quimicas.
H25-Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou implicacdes
bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obten¢do ou produgdo.
H26-Avaliar implica¢des sociais, ambientais e/ou econdémicas na produ¢ao ou no consumo de
recursos energéticos ou minerais, identificando transformacdes quimicas ou de energia
envolvidas nesses processos.
H27-Avaliar propostas de interven¢do no meio ambiente aplicando conhecimentos
quimicos, observando riscos ou beneficios.
Competéncia de area 8 - Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em situacoes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdoes cientificotecnolégicas.
Habilidades
H28- Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com seus
limites de distribui¢cdo em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros.
H29-Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando implicacdes
para o ambiente, a satide, a producdo de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.
30-Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a
preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva ou do ambiente.
Fonte: adaptado da Matriz de Referéncia — ME/INEP (2009).




